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EDITORTIALE

Questo secondo numero del NOTIZIARIO del nuoOve anno scola—
stico & interamente dedicato -~ per i suoi contenuti - al tema de
LA SCUOLA CATTOLICA, in riferimento al '"Symposium"” svoltosi neil
giorni 29 e 30 ottobre #.s.: ne riparleremo subito.

Tuttavia, 1'EDITORIALE, pexr 1a sua funzione che fin dall’i-
nizio vi abbiamo attribuita, non puo limitarsi ad introdurre il
."tema" trattato dal NOTIZIARIO ed a definirne significato e limi
ti in ordine all'impegno giobale che scaturisce da una visione
seria e dlnamlca di pastorale scolastica.

L’EDITORIALE ha anche lo scopo di informare o di fare il
punto su alcuni importanti problemi di attualita che interessano
il mondo della scuola italiana (e di riflesso, anche la pastora-
1e) per 1tlassunzione di una comune linea di orlentamento operatdi
vo. Non solo: ma nell!EDITORIALE hanno sempre trovato eco, in mi
sura pil. o meno ampia, i grandi avvenimenti della Chiesa e del
mondo, in particolare del nostro Paese, per quella esigenza  di
concretezza e di "incarnazione" che deve caratterlzzare 1tazione
pastorale.

Per tutti questi motivi, anche 1'EDITORIALE di un numero
praticamente "monografico" del NOTIZIARIO come il presente, non
pud non aprirsi ad una sia pur rapida panoramica di problemi og-
gi particolarmente vivi nella realta scolastica, civile, ed eC-
clesiale italiana.

e S e He K

Ma partiamo dal contenuto specifico del NOTIZIARIO,Esso rag
coglie le tre "introduzioni" che sono state fatte al tema "LA
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SCUOLA CATTOLICA, OGGI, 7 ITALIA" in occasione del "Symposium".

Una rifiessione - fra le tante possibili ~ & importante e
doveroso fare qui: il "Symposium" (come anche questo NOTIZIARIO)
& semplicemente un segno ed un documento del nostro interesse vi
vo' e sincerc per la Scuola Cattolica. Se € vero che la Scuola cat
tolica non esaurisce l'interesse e 1l'impegno della pastorale sco
lastica (e qualche volta abbiamo dovuto correggere questa inter-—
pretazione riduttiva di "pastorale scolastica") & altrettanto ve
ro che essa ne costituisce un settore particolarmente significa-
tivo ed importante, Noi crediamo alla scuola cattolica, alla sua
funzione di "strumento privilegiato di pastorale scolastica",cre
diamo alla sua valldlta ed alla sua urgenza - pastorale e culti~
‘rale - anche Oggi., ‘goprattutto in una societa pluralistica qual
& quella italiana; ne auspichiamo un."aggiornamento conformemen
.te alle attese del Concilio e del recente documento- della Sacra
Congregazmone per 17 Educa21one Cattollca ed un sempre pit attivo
.inserimento nella pastorale deila Chlesa 1oca1e, cosl come auspl
chiamo e lavov"amo perche la Scuola cattolica sia caplta, senti-
ta ed accolta dalle Chiese locali come la "propria" scuola, in
plenezza dl COﬁresponsablllta educativa e pastorale,

- Per questo i rappresentantl della Scuola cattolica sono sen

pre stati presentig £in dali'inizio, quali membri delia Cohsul—
-ta Nazionale e de51der1amo che altrettanto avvenga presso tutte
le Consul te Dlocesane di Pastorale. scolastlca. Cid .non toglle'um
tavia che la nostra attenzione ed 11 ncstro lmpegno si rivolgano
- Qon dlver51ta di interventi - a tutta la scuola italiana,e non
soltanto alla Scuola cattolica, e cioe anche a quel 90%. di .squo-
la gestita in Italia dallo Stato,

a

Intanto il nuovo anno scolastice é iniziato, ormai da un trd
mestre, e procede sia pure tra notevoli difficolta,

E! camblato nuovamente il Ministro, Le elezioni degli orga-—
ni collegiali della scuola, improvvisamente sospese e rimandate,
continuano a ,., slittare, ed & difficile prevedere quando potran
no essere effettuate E non ci rlferlamo qul agl? organi-di dura~
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ra triennale, rinviati nella migliore delle ipotesi-al prossimo
anno (la revisione della 1egge che 1i riguarda non & neppure sta
ta iniziata): ci riferiamo semplicemente agli organi di durata
annuale per i quali ci si i1ludeva di poter ritoccare la legge
che 1i riguardava in tempi relativamente brevi, tanto da permet-
tere un semplice ... ritardo nella loro effettuazione.

In realta, le cose pare stiano andando-molto diversamente.
Invece di una revisione semplificatrice della legge c'é stato un
ampliamento della legge stessa, attraverso la creazione di ben
tre nuovi organi: 1'assemblea (obbiligatoria) di classe, il comi~
tato studentesco e il comitato dei gnitori. Tre organismi che ,
almeno a leggere il testo di legge licenziato dalla Camera dei
Deputati, non sembrano davvero muovers i nella stessa logica di
partecipazione che ha.guidato la lettera e 1o spirito dei Decre-
ti Delegati, . .. .-

Al problema, oggi particolarmente acuto, della "crisi della
partecipazione nella scuola' abbiamoe dedicato la riflessione ed
i lavori della prima Consulta Nazionale di guest'anno, svoltasi
i1 13 novembre. Il Sen, Carlo Buzzi, Presidente dell'AIMC, e 1la
Prof, Cesarina Checcacci, Presidente del1'UCIIM, hanno svolto de
ampie relazioni introduttive, offrendo tutti gli elementi per un
giuwdizio concreto sulla situazione, :

L' UfPicio Nazionale ha seguito e continua a seguire i1 pil
da vicino possibile 1o sviluppo di questa vicenda: il tema della
partecipazione per le implicanze di carattere educativo, cultura
le, e quindi anche pastorale che -comporta, & troppo importante
_per doverlo sottovalutare. Per questo, 1'Ufficio Nazionale si
propone di tenere costantemente informati, anche con gircolari
apposite, 1 responsabili delle Consulte Diocesane degli eventua—
1i sviluppi della situazione per una linea comune di comportamen
Yo, o - _ _

WK e e KK KK

Bd ora, due notizie particolarmente importanti che interes-—
sano il nostro comune 1avoro, -

La prima riguarda 11 prossimo IV CONVEGNO NAZIONALE DI}PASTQ
RALE SCOLASTICA, anticipato, per vari motivi, rispetto alla data
dello scorso anno,
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Esso si svolgera dal pomeriggio di Giovedl 26 marzo a mezzo
- giorno di domenica 29 marzo 1981 al Centro Nazareth, nelie imme—
diate vicinanze di Roma, ed avra per tema fondamentale il Yappor
. £0 SCUOCLA-FAMIGLIA., Vi daremo a suo tempo indicazioni tecniche e
di" contenuto plu dettagliate. Per il momento & 1mportante fissa-
re la data sul vostri calendari e predisporre per tempo la VO~
'stra partec1pazlone.-31 tratta di un appuntamento imporiante.

o " La seconda 1n£orma21one riguarda il tema della seconda Con
'“sulta Naz1ona1e ‘che si terra lunedi 19 gennalo p.v. a ‘Roma,  Sara
un prlmo approcc1o al’ tema artlcolato e complesso de11'1stru21o~.
“ne e della formazione pro£e551onale. Ef un settore 1mportantade1
_mondo della scuola =) della forma21one giovanile in generale: un
settore che 43 colloca alla dorfluenza fra mondo della scuola e
tiondo ‘del lavoro; un settore a cui finlame per prestare minore
attenzione. Abbiame parlato di un primo appreccio: perché d951de
riamo- che il problema.diventi uno-dei poli costanti della nostra
. attenzione pastorale, data 1'importanza crescente che & destlna—
to. ad. avere nella nostra 5001eta. o

[PRVIVIVEVEVEVER

I probleml apertl della scuola italiana a cui vorremmo ac-—
- cennare- sono ancora tanti (ad es. quello della rlforma delle se-
condarla superlore) Ma ‘1'EDITORIALE & gid stato fin: troppo Tun-
go e dobbiamo concludere rzmandando il prosegulmento del dlscor—
so al prosslmo NOTIZIARIO : :

- Chludendo, non possiamo tuttavia non rlcordare - purtroppo,
" semplicemente vicordare — i luttuosi e terribili avvenimenti che
hanno funestato ampie zone del mezzogiorno d'Italia con il disa-
stroso terremoto del 23 novembre.,

Siamo stati vicini, non soltanto col sentimento e con la
preghiera, ma anche col gesto della carita e della condivisione,
ai nostri fratelli sofferenti e provati del sud, e vcgliamo con-
Ctinvare ad. esserlo. Nel nostro prossimo Convegno Nazionale inven
teremo - 1'amore, quando & autentico, & creativo e pieno di ini-
ziativa - qualche partlcolare forma di testlmonlanza ‘per questl

-;'nostrl fratelll delle zone terremotate.



Ma anche il nostro impegno nella scuola, la serieta, la CO-
stanza, 1l'intraprendenza del nostro impegno pastorale vorri esse
ye anche un particolare gesto d!amore. Servire i giovani, costruir
‘141 nella verita e nell'amore, educarli alla libertd, alla dispo-
nibilita ed al servizio, &, in definitiva, porre le basi piu si-
cure e piu autentiche per un mondo nuovo, a servizgioc delltuomo e
della pace.

L'Ufficio Nazionale di Pastorale Scolastica
Q'(.
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_MLA_ SCUOLA CATTOLICA OGGI IN ITALIA"

_ Promesso dalla Commissione Episcopale per 1'Educazione Cattelica
della CEI, e con la partecipazicne cemplessiva di una cinquantina di perso.
ne fra. osp%tt, relatori ed invitati, si & svolto nel glormi 29 e 30 otto-
bre 1980, presso il Centro Nazareth, <1 Cymposzum su "La scuola cattolica,

oggt, tn Italia”.

L'incontre ~ che ha avuto anche un suo significativo aspetto di
preghiera attraverso la concelebrazione quotidiana della S anta Messa ¢ la
recita di Lodi e di Vespro - si & aperto con una introduzione di & E.Moms.
Iutgi Maverna, & egretario Generale della CEI, che ne ha sottolineato 1'im
portanza richiamandosi anche alla diretta responsabilitd pastorale deZZa
CEI net confronti della scuola cattelica a seguito della lettera della Scz
era Congregazione per 1'Educazione Cattolica del 1 giugno 1877,

Presieduto da &E. Mons. Antowio Ambrosanio, il Symposium si &
poi articolato su tre Pelazioni introduttive che hanno toccato i tre aspet
ti fondamentali della seuola cattolica, e eioé la sua prospettiva ecclegia
le ( SE. Monms. Giuseppe Amari), la prospettiva culturale (Prof.Adricro.Bau
sola) ed infine la prospettiva giuridico-costitusionale (Prof. Gianfranco
Garaneini). Una comunicazione di Fratel Pessino e P. Riboldi ha evidenzia-
to le proticwaticke della scuola caitolica oggt.

L'impressione complessiva dell'incontro non pud che essere posi-
tiva. Le persone invitate hanmo aderito volemtieri all'iniziativa, anche a
coste di notevoli sacrifici economici: molti hanno esplicitamente ringra-
atate per l'invite lore rivolto, auspicando la continuazione di questo dig
logo della scucla cattolica e della scuola in genere con T rappresentantz
dei Vescovi italiant.

Su un piano generale si pud affermare che il problema della
scucla eattolica é avvertito oggi in una maniera pii vasta ed anche pid ar
tieolata di feri: non é soltante il problema della libertd della scuola,vz
sto nei suci aspetti giuridici ed economici, ma é anche 11 problema del
progetto educativo della scuola cattolica, del suo inserimento nella pasto
rale della Chiesa locale, del suo signifieato sul piano culturale. St av—
verte che né il Coneilio Vaticano II, né il recente documento della facra
Congregazione per L'Educazione Cattolica sono venuti invano,

LY

© B4 & aquvertits anche, pressoché in tutti gli interventi,che la
situazione concreta della scuola cattolica in Italia sta rapidamente cam-
biando: la diminuzione di vocazioni religiose maschili e femminili,la man
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eanza di persenale qualificato, la necessaria assunzione di pversonale laico,
la stessa chiusura di' numerose scuole cattoliche, lo stesso elima socto=cul~
turale e politicoe che sta rapidamente cambiando, somo soltanto aleuwi fra
gli elementt piu evidenti di una situazione diversa in ocut oggt 81 colloca
la problematica della scurla cattolica. Ma, aceanto, sorgono le forme nuove
di presenza e di azione: 1'dssociazione det Genitori di seuole dattoliche (4
GESC), una ripresa di dssociazionismo fra gli studenti della seuola cattoli
ca, una presenza culturalmente pinl attentq e pidl aperts della FIDAE, la na-
setta della FI&M per la scuola materna eattolica, le forme cooperative di ge
stione tra genitsri o tra gewitori e docenti, ece. cltre ad wn pit stretto
interessamento delle Dioccest ai problemi della seusla cattolica.

Questa impressione generale che - ripetiamo ~ nom pud che esgsere
definita positiva, non pud far tuttavia dimenticare 1 numerosi e gravi pro-
blemi tuttora aperti, su molteplici pianti, per la scuola eattolica, di cui

8t ‘sono fattl portavoce quanti sono intervenuti nella discussiona.

Eﬁpqr#iamouil saluto. di S.E. Mons, Maverna,il testo integrale del-
le tre relasioni introduttive e lo schema della comumnicazione,
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TIL SALUTO DI $. E, Mons., LUIGI MAVERNA
Segretarioc Generale della Cel

I lavori del Symposium sono stati introdotti da S.E. Mons.

Luigi Maverna, Segretario Generale della CEI, il quale, precisan
do il significato dell'incontro, tra 1'altro, ha detto:

"Questa riunione ha un passato e si affaccia ad un avvenire.

T1 passatd &8 guesto. Prima del Concilio,dellasscuola in Italia,
si occupavs con un Ufficio per gli Affari scolastici in Ita-
lia, la Sacra Congregazione per 1'Educazione Cattolica. Tre
anni fa, cicé nel 1977,la Santa Sede dopo una ricognizione ©
perata nei suoi dicasteri @ giunta alla determinazione di af
fidare 1'ufficio in questione alle competenze della Conferen
za Episcopale Itaiiana. Dopo una serie di trattative, conlet
tera 1° giugno 1977, si anpunciava ufficialmente alla Confe
renza Tpiscopale che dal 17 luglio 1977 le veniva affidata
"la piena autoritd di trattare tutti i problemi generalil e
specifici che rigrardano la scuola cattolica in Italia, coL
1a sola eccezione di quelle materie che essendo regolate  da
dispesizioni concordatarie e susseguenti disposizioni legi-

slative rimanevanc ancora affidate alla medesima Sacra Con-
gregazione per 1'Rducazione Cattolica'. Quindi & una respon-

sabilitd che & statz comunicata alla CEI da poco;Aed‘é_§tata
comunicata - le trattative sono delltaprile del '77 - mentre
era in elzborazione (anzi porta la data anteriore del 19 mar
z0, ma la pubblicazione sull'Osservatore Romano & del,é" 1lu-
glio) il documento su "La scuola cattolica" della Congrega-

zione.

La limitazione posta, riguarda 1taspetto giuridico e legisla
tivo-concordatario, per cui era competente la Santa Sede e
ora & competente la Nunziatura, che dovrebbe assumersi i com
piti di tutte le Nunziature anche in questo campo.Mentre 1'a
spetto programmatico, organizzativo, pasterale & affidato
pienamente alla Conferenza Episcopale. '
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Questo spiega perché prima del '77 la CEI non si & interessa
ta direttamente della scuola cattolica. Ci sono. state Orga-
nizzazionl che in precedenza, d'accordo .con la Santa Sede,so
prattutto la FIDAE, cui dobbiamo essere grati, hanno svolto
un'attivitad quanto mai encomiabile. Ma la CEI direttamente
non si &-cccupata di questo settore dell'attivita pastorale
né tramite la Commissione Episcopale,che & aowouyv i ~"=aimmie
una Commissione per 1 seminari, nd& tramite 1'Ufficioc scola«
stico che aveva davanti il problema della scuola statale,del
"la- scuola puballca, e =z specificamente della scuola catto-
“lica. ' ‘ ' ' ' '

Dal '77 st & sentito il bisogno ici occuparci di gr--tz, = 2iR

volte alla Commissione nostra ¢ all’Ufficio noszro abbiamo

fatto presente la necessitd e l'urgenza di prandere in c0n51
- derazione tutto- questo.

Dobblamo essere gratl all'Ufficio che ha lavorato. saiduamen
te in prop031to, domandando collaborazioni a quanti a varis
‘tltolo S0no 1mpegn¢t1 neila scuola cattolica, o hanno a cuo-
re questo settore pastoraleorlnaleme con la Commissione per
I Educazione CatLOllC& si @ pol ritenuto necessario promuove
¥e un Symposlum per sentire la.voce di tutti, ¢ poter proce-

.. dere in maniera collegldle anche in questo campo.

Ecco percid- questo convegno e la sua spiegazione'.

'S.E. Mons, Maverna ha cosl proseguito:

';“La Coﬁgregaz?dne nelﬁ'affidarb quest'Ufficio per gli Affari

" scolastici in Italia alla CEI, suggeriva anche quale era l'a
'rea di 1nterusse della CEI. Doveva la CEI curare il poten21a
mento e lo stimolo della scuola cattollfa, il . cozrdinanento
~delle sua fwut1v1ta, "la v;ogramma21one deile sue iniziative,
e, in riferimento ad altri aspetti operativi, prendere in e-
same 1e re1321on1 annuali delie scuole stesse.

La CEI deve ciod prender51 tutta la responsabilita dl .questo
settore dal punto di vista pastorale, interessarsene da vici
no, dare orlentamentl e potenziare tutto quello che &. rlchle
‘sto perche queste sruole .abbiano a svolgere la loro mlss1o«
ne.

Ecco cid che & stato il "prima'" di questo nostro incontro.



Ora dobbiamo vedere il ''poi", cid che si apre dawanti a noi
con questo incontro. Dare suggerimenti perché davvero i Ve-
scovi possano con il concorso di tutti orientare e dare an-
che qualche norma se necessaria. Abbiamo gia "Orientamenti e
norme'" per i seminari, che potrebbe in qualche modo servire

anche per la scuola cattolica'.

I1 Segretario Generale della C.E.I. ha cosl concluso 1l suo
saluto introduttivo ai lavori del ngymposium' :

1o credo che questo Symposium debba procedere con animo pa-
storale, il che non vuol dire che non debba avere una sud rigoro
sa scientificita alla base, ma significa porre l'accento sul
1e finalitd e la fisionomia della scuola cattolica. Finalita
pastorale, finalita culturale, finalita anche sociale.In riu
nioni precedenti si & parlato anche della necessitd di una
programmaziochie delle scuole, per evitare che alcune regio-
ni siano pil ricche e altre regioni pil povere anche 1n que
sto; che alcune diocesi abbondino mentre altre non hanno nul
la., Per la fisionomia della scuola cattolica ricordiamo tut-
ti i documenti pontifici e conciliari dalla Divini I11lius Ma
gistri alla Gravissimum Educationis, fino al documento ulti-
mo della Sacra Congregazione. Alla fisionomia della scuola
cattolica & connesso naturalmente i1 problema della libertd
della scuola nella nostra nazione. Questo mon deve scoragiar
ci dal dare un'anima veramente cattolica alla nostra scuola
e preparare anche quello che pud essere un domani che tut~
ti auspichiamo, rispondente alle esigenze della liberta di
tutti quanti.

Infine, io credo che questo Convegno abbia a occuparsi anche
delle condizioni che sono acquisite per un esercizio vivo,ve
ramente fecondo della scuola cattolica italiana. Sia le con-
dizioni interne, sia le condizioni esterne ecclesiali e civi
1i.

Per questo 1o ringrazio sentitamente di quanto il Symposium
potra offrire alla CEI". ’




-
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LA SCUOLA:CATTOLICA: PROSPETTIVA ECCLESIALE

(S.E, Mons, Giuseppe Amari)

g ? Premessa

. o Questa breve relazione sulla scuola cattolica ha una fi-
nalitd pastorale ed inguadra 1'argomento nella situazione del
la Chiesa italiana. :

Percid non tratta dei compiti della scuola. in genere, ne
direttamenté di quella sintesi tra fede e cultura e tra fede

e vita che costituiscono il traguardo gpecifico cui mira. 1la

~

scuola.cattolica; tale specificita, dtaltronde, & complutamen

te svolta nel documento della Sacra:Congregazione su "La 3cuo
la Cattolica"; a quel progetto si fa riferimento solo per quan
to riguarda la situazione pastorale italiana.

Le riflessioni, inoltre, vengono presentate in vista del
1'eventuale elaborazione di un orientamento da proporre alla
scuola cattolica in Italia, secondo 1'indicazione del n,92del
1o stesso documento della .Sacra Congregazione per. 1'Educazmo~f:
ne Cattolica: "Alle singole Conferenze EPlSCOPall sl rlvolge
ora il rispettoso invito a con31derare gquesti principi che i~
spirano la scuola cattolica, a sv11uppar11 e a tradurli in O
Gramni concreti rispondenti alle situazioni partlcolarl € ale
le esigenze dei vari ordini e gradi.di istruzione del siste-
ma scolastico nei vari Pa@51" ("La Scuola cattollca“ﬂ;Congr.
Bduc. Catt. h. 92)

L'art1c01a21one dello schema, aiuta a meglio individuare

“irattenzione a cui si rivolgono le seguenti riflessioni:i pri

mi quattro punti considerano la scucla cattolica nelle sue ra
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gioni fondenti, non isolatamente ma sempre in re1a21one al con
testo delXla situazione culturale-italiana, .-

I1 quinto punto, invece, segnala le due maggiori difficol
ta in cul viene a tyovarsi oggi la sguola cattolica in Italia.

Da una parte l'aumentata richiesta della scucla cattolica
pone in serio rischio 1'attuazione, da parte della comunitd e
ducante, del progetto educativo cristiano: & la strettoia in
cui si dibatte oggi la scuola cattolica che corre il pericolo
di perdere quella nitida immagine magistralmente delineata nel

documento della Sacra Congregazione,

Dall'altra parte l'isclamento privatistico, anche se non
generalizzato, della Scuola cattolica non pud perdurare nella
riscoperta della Chiesa locale cui il Concilio Vaticano II e i
documenti post—conciliari ci richiamano,

-, .. Cosi che wengono pr0poste due mete, con 1mpegn1 concretl,
,alla scuola cattolica: : : .

-~ l'attuazione pil chiara del progetto educativo crlstlano,
- 1'1nser1mento nella pastorale della Chlesa locale.:

Emerge 11 tentatlvo dl un Pastore che, con uno stile di-
scorsivo e positivo, riflette su questa ‘tipica esperienza, Ffa-
cendo ‘la- spola.dai pr1n01p1 alie 31tua21@n1 e dalle 31tua210n1

al principi.

Schema

f°-7,ll problema della scuola cattolica nell'attuale contesto
- culturale dei cattolici: 1ta11an1. - g

. 2° - La presenzd’ del ‘cattolici nella scuola di Stato.iJj;w 
lw3°_~ La scuola cattolica: le raglonl fondantl. E o
4°*Q'Rapporto tra scuola cattollca e scuola dl Stato. ) ‘

5° «~ Mete e impegni concreti della scuola cattollca 1n Italia:

,_A) L'attuazlone del progetto educatlvo della comunlta edu
- cante-'“'

s la famiglia
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-~ i docenti: religiosi e laici
.- le esigenze dei giovani,

B) La scuola cattollca nella pastorale della Chlesa locam
leo

ﬁ°.‘w Il problema della. scuola cattollca nell'attuale contesto
culturale dei cattolici italiani :

Due linee caratterizzano la riflessione e 1'azione - del
cattoliciuitaliani:

'a) La prlma lznea orienta il credénte ad inserirsi nella situa

~ zione storlca, ad impegnarsi nel dlalogo e nel eonfronto, a
”collaborare con tutte le forze, ad essere-con, a cond1v1de—
re, ad evangellzzare tutte le cultureo

b) La seconda, invece, esprime la preoccupazione emergente dal
dato di fatto di una situazione in cui le culture e le ideo
logie sono diventate egemon’che, spesso intolleranti, e ta-
11 da non lasciare sempre-uno spazio all'azione del credén~
tis da qui 1‘1mpegno per la creazione di spa21 che consenta
no una incisiva presenza. : -

“Se la prima’ tendenza esprime 1'istanza che il lievito ven
ga calato nella massa per $ermentar1a, ia seconde esprlme 1'1~
stanza complementare che il 11ev1to non perda la sua identita
e le sue - potenZ1a11ta°

E' bene tener presentl queste due vie, .entrambe percorr1~_
b111, per 1nquadrare la nostra riflessione sulla scuola catto-
lica in Italia,

k3
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2°, ~ La presenza dei cattolici nella scuola di Stato

" La‘féde cristiana ritiene doverosa, per i cr@denti, la pre
senza nella vita dello Stato al fine di promuovere il bene comu
ne in tutte le sue strutture e dunque anche in quella dellcatls
sima della scuola.

C'e in particolar modo 1'esigenza che il cristiano non sia
;mal elemento passivo e acritico nell’ambito della scuola:ma che
1n questa Tealtd, come 1n ognl altra, portl ‘un contlnuo rinnova
mento,

Nessuno mette in dubbio che la scuola miri sempre pia alla
formazione globale della persona,

L'UNESCO, nel suc "Rapporto sulle stretegie della'Educazig
ne”, steso da una Comm1551one 1nternaz1onale, afferma; che 1la
scuola norn’ si-definisce pili in rapporto a un contenuto da tra-
smettere, ma come P oOCesso dell'essere che, nella varleta _delle
esperienze 1nsegna ‘ad esprimersi e ad 1nterrogare i1l mondo e a
diventare sempre pifll se stessi™ (Cfr, Rapporto Faure, Ed. Arman
doy pag. 239)

B i nuovi- programml mlnlsterlall perla scuola media 1n£e~
riore (Roma 1979) affermanc: "La.scuola media & formativa - in
quanto Si,preoccupa di offrire .occasioni di sviluppo della per—
sonalwtd in tutte le direzioni" (Nuovi programml, Pramessa gene
rale, 1" parte, cap. 3, comma a). :

Ci preme subito richiamare qualte 1'impegno della Chiesain
ordlne all’educazione, Afferma il Concilio: "la Santa Madre Chie
sa ... ha il dovere di occupar31 dell'lntera vita dell'uomog .an
che di quella terrena, in guanto connessa. con la vocazione - al
Cielo ed ha percid un suo compito SPElelCO in ordine al PLO=
gressa ? allo sviluppo della educa21one" (G E. Proemlo cEro Ga
Eo 1, 3 : -

Nella Chiesa & chiara la coscienza della responsabllltacfﬁ
grava sui cattolici per una "presenza cristiana" nelle scuole
di Stato; & illuminante a questo riguardo il n, 7 del G,E,:"La
Chiesa,; consapevole del dovere gravissimo di curare diligente-
mente lfeducazione morale e religiosa di tutti i suoi figli,de~=
ve rendersi presente con un’ affetto speciale e con il suo aiu-
to ai moltissimi suoi figli che vengono educati nelle scuole ron
cattoliche, Questo Ella fa sia attraverso la testimonianza di



vita dei loro maestri e superiori, sia attraverso l‘a21one APO=-
stolica dei condiscepoli, sia soprattutto attraverso il mlnlste
ro dei sacerdoti e dei laici, che insegnano loro la dottrlnaGQL
la salvezza con metodo.adeguato all'etd e alle altre circostan—
ze, ed offronoc loro l'aiuto splrltuale per mezzo di opportune i
niziative secondo le condizioni reali e temporali, Essa T ammen-—
ta p01 il grave dovere che incombe sui genitori, di. tutto predl
sporre o anche di esmgeres perché i loro £figli possano usufrui=-
re di quegli aiuti ed in armonia con la formazione profana pro-
gredlscano in qu@lla crlstlana0 Percid la Chiesa loda quelle au
torita e societd civilile quall, tenendo’ conto del plurallsmo
esistenteé nella societa moderna e garantendo la giusta liberta
rellglosa, aiutano le famiglie perche 1‘educQ21one dei loro. fi-
gli- possa aver luogo in tutte le scuole secondo i pr1nc1p1 mora -
i e re11g1051 proprl d1 quelle st@sse famlglle" (G. E. n.. 7)

_ In questa 1mportante dlchlara21one conciliare si evidenzia
no precisi complt1 che coinvolgono i catt01101 a diversi llveln
l:lg o N ' . . .

An21tutto la Chlesa fa appello alla testwmonlanza del per-
sonale dlrlgente ed insegnante della scuola che pratica la vita
crlstlana e ¢id in forza della missione proprla dei laici di e-
1evare al valori cristiani 1fordine temporale entro il quale o=
perano in questo caso, appunto, 1e istituzioni scolastiche; si
richiama quindi alltazione apostollca dei condiscepoli cattoli-
ci; non si tace poi 1'impegno dei denitori che "hanno trasmesso
la vita ai £igli e percid hanno il dovere di educare la prole ™
(G.BE. n. 3) e poiché "tra gli- strumenti educativi un' 1mportanza
parficolare riveste la scuola" (G.E., n, 5) "oghi genitore deve
dare 1l suo apporto perché la scuola diventi vera comunitad edu—
cante“ (cfr° GoE. n, 6.

=

Non m@no espllclto & 11 richiamo alle autorita civili, che
"conformemente al pluralismo €. alla debita liberta rellglosa,de
vono procurare che gli alunni di tutte le scuole possano essere
educati secondo i principi morali delle famiglie" (cfr. G.E. n,
7; Dlgnltatls Humaﬂae, Ne 5). B N

. Inflne si . fa appello ai sacerdoti-e ai laici che 1nsegnano
nella.scuola la dottrina della salvezza (gli insegnanti di reli
glone) p@rche 31 impegnino in una reale pastorale scolastlca.

La Chiesa dunque parla di una necessarla testmmonmanza da
parte di tutti i componenti cristiani delle scuole di Stato., E
questa ¢ la prima modalita della sua presensza,
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, » Ma & partlcolarmente 51gn1£10at1va 1a chiara percez1one,
] da parte della Chiesa, della necessitd di uma: presenza attrar
. Verso la testimonianza di Associazioni,.

In prop051to K quanto mad attuale la chhlara21one &el
K-Con31gllo permanente della C, E I "Evangellzzaz1one e promo—
.. zlone umana" del Maggio 1977: «»+ DPerché si possa lavorare .
T-nella 51tua21one 5001a1e 1ta11ana in maniera quotidiana orgau
‘nicay ordlnata, & necessario che’ i 1a1c1 siano presenti nelle

U Strutture” 1ntermed1e delia vita 01v11e, in partlcolare nella

f3cuola, ‘nel quartlere, nei me221 di comunlca21one .ae E' sem-
[pre pil” urgente 1a presenza anlmatrlce dei cr15t1an1 nella
“-Scuola statale in tuttl i suoi nuovi organlsml colleglall. Ge
V“nltorx, 1nsegnant1, studentl si consoc1no per aiutare la scuo
la pubblica a non deteriorarsi per imposizioni 1deolog1che ad
. §8Sere. veramente educatrice e liberatrice e a trasmettere uma
~.cultura che promuova tuttd 1'uomo eon 1! dindispensabile- aiuto
dell'insegnamento religioso nel quale debbono dssere garanti-
te 11! 1ntegr1ta e la genuinita del messaggio evangellco,, nel
"rlspetto della’ famlglla e della Chiesa, Nella scuola di . ogni
‘grado € per tuttl, 1'opera a favore di proposte culturall Vam
‘11de per la costruzlone del vero bene comune della. scuolasﬂes
' 'sa, dei giovani e dellintera comunlﬁa, & uno dei plu quallfl-
=Vcant1 contrlbutl alla promozione umanaig; v (Cfr, "Evange11z~-
~"«ZE:1Z:L(.‘>1r1e e promoz1one umana, n. 12). ' - :

Dopo tall autorevoli 1ndlca21on1, 1a Chlesa italiana non
_potrebbe ritenersi. tranquilla se, per quanto le spetta,’ non si

1mpegnasse a fondo: affinchd la scuola di Stato dlventl sempre
_plu una. struttura veramente promozionale. e S

E' per questo che la Chiesa non si nasconde, neé tanto me
o sottowvaluta,l'importanza determinante che riveste una pre—
' senza autentlcamente cristiana neile strutture della’ scuola‘
'fdl Stato, né pud tacere, almeno, una parola di- 1ncoragg1amenm'
.to ai cristiani che. vivono ed operano . 1n quella scuola,™” ‘

a:

In condizioni talora difficiii, e proprlo in raglone del
_La loro professione cristiana, essi sanno di dover essere pre
;senti "dalltinterno", "a guisa di. Eermento“, medlante una tem
”stlmonlanza fedele e perseverante, -capagce- di esprimersi nells
¢hiara affermazione dei prlﬂcmpl,‘ma soprattutto nella coeren
za del comportament1 dai vita, o : A
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-

All'assolvimento di vn compito di tale portata e peré spes
-850 insufficiénte‘la.generosita dell’impegno indwiduale,

Nén sicesserd’percid di raccomandare il costituirsi, © in
"ogni Chiesa locale e all'interno degli stessi Istituti scolasti
“ei, di Associazioni ‘e Gruppi di ispirazioné cristiana che racal
gano e coordino rispettivamente docenti, alunni e genitori. (Ad
esempiot AIMC,-UCIIM,;AGE,AMovimegti‘diwstudenti-gagtolici).
‘Quanto:gia si‘fa in questo settore, merita certo riconosci
mento e plauso, ma non sard madi incoraggiato abbastanza ogni ul
teriore &forzo che si vorra compiere in tale direzione, = :

3°. % La3scuola cattolicas le ragioni fondanti.

Venendo ora a parlare della scuola cattolica, sarebbe inte
ressante, anzitutto, un breve texcursus" storico sulla - scuola
Y gattolica 4n Italia; ma i1 discorso si farebbe lungo e comples—
8504 T - . e o

' ppeferiamo, piuttosto, richiamare_échematiéameﬂteﬁiéjragig
ni fondanti la scuola cattolica. ST e
_ La fondazione della scuola cattolica nasce, prima che —da
“contingenze e urgenze di situazioni particolari, dalla missione
stessa della Chiesa e dalle responsabilitd educative della Fami
glia cristiana. o o o o
. Non si da-evangelizzazione se la fede non entra nel proces
so educativo e formativo qélwfanciullo, dellfadolescente e del
giovane . cristiano: se cioé L'educazione alla fede, avviata dal-
la famiglia fin dai primi anni, non si integra nel processo ~di
formazione della personalitd cui la scuola.é chiamata largamen-
te a collaborare.
y I genitori, infatti, hanno diritto di prioritd nella scel~
~ta delllistruzione da impartire ai propri figli; e questo . uwho
dei. punti costanti dell'insegnamento della Chiesa e nel contem—
po & un diritto riconosciuto dalla nostra stessa Costituzione
C{artt. 29 e 30) e dalle.nOrmg‘iqternazionaliajsbtﬁoécritte dale-
16 Stato italiano (Dichiarazione dei diritti dell'uomo e del fan
ciullo = Organizzazione dellé Nazioni Unite). o
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'”Percié, alle famiglie cattoliche che desiderano dare ai
propri ‘figli un'istruzione ed una educazione conforme agli stes
.81 criteri religiosi e morali che orientano la loro .opera educa
" tiva, deve essere assicurata la possibilita di, inviare i loro
flgll ad una scuola che,-nella sua att1V1ta, si 1sp1r1 positiva
- mente ai principi cristiani., -

E' dunque da védere, amche e in primo luogo, in rapporto a
questa primaria esigenza delle famiglie cristiane,il fatto che
la Chiesa, sollecita di realizzare nei modi pit idoneil la _sua
missione . .evangelizzatrice, abbia costantemente rivendicato a se
stessa la libertd di istituire e gestire Scuole cattoliche.

"Pertanto ~ cito sempre il documento conciliare G.E,., -~ que
sto Santo Sinodo ribadisce il diritto della Chiesa a fondare o
a dirigere le scuole di qua131a31 ordine e grado gla dichiarato
in tanti documenti del Magistéro, e ricorda che-lletercizid di
un tale diritto moltissimo contribuisce anche alla tutela della
libertd di coscienza e dei diritti dei genitori, come pure allo
stesso progresso culturale" (G.E. n, 8). .

. Su-‘questo duplice fondamentale diritto della Chiesa di ave
Te- Ebuole ‘Proprie in nome di uh piu efficace e libero svolglmen
to della propria missione e in nome della responsabilita dei ge
nitori, si 1nnestano motivazioni che rendono urgente e 1nsost1
tuibile la presenza della scuola cattolica. .-

E' chiaro che non si pud, pretendere una vera educazione al
la fede da. qua131a51 tipo di .scuola; nel nostro tempo, soPTatw
tutto, caratterlzzato dal plurallsmo ideologico, & facile che
la scuola, come la cultura e la scienza, sia orientata in modo
tale da essere totalmente chiusa ai valori trascendenti, gquando
caddirittura non si assesti su posizioni aprlorlstlcamente CON—~
trarie ad ogni concezione religiosa, con grave pregludlzlo per
- gld dlunni- cattollc1, la cui fede, ancora fragile e 1mmatura a
causa dell'letd, pud essere messa serlamente in CrlSl ed anche i
strutta per sempre, '

Ry

Cido & tanto piu necessario quanto piu chlaramente 1 espe-—
rlenza ¢i dice che oggi, in un uomo d1 cultura, la fede pud so-
pravvivere ed essere feconda- solo se” 31 1ntegra nel contesto<kﬂ
Ta sua formazlone culturale, '

S'lntende comunque che la scuola cattollca non 51 g;ustlfl
“ca. solo per i perlcoll che S0no presentl nella scuola di Stato;
~essa ha una propria valldlta anche nel caso della presenza - _di
una scuocla di Stato softo ogni aspetto efficiente,
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Essa risponde infatti a quell’ esigenza.di promozione cultu
rale giobale che & pure non ultima ragione fondamente della scwp
la cattolica. : - :

4?;‘A Rappbrto”tra scuola cattolica e scuola di Stato

Certo, affermata 1a fonda21one originaria e 1eg1tt1ma de1~
la scuola. cattollca, dev'essere premura della Chiesa in Ttalia
occupar51 dei mutui rapporti tra i due tipi di scuola, al fine
dd, ev1tare fac111 con%rapp051zlon1 e polemiche.

leendeﬂdo i1 diritto di avere scuole proprie, la Chiesa
non intende separarsi dalla societd per divenire un ghetto chiu
so in se stesso, non Si arroca 1n difesa ma si pone come lievi-
to nella societa., ‘

Non sardimrtile a questo punto rlaffermare con tutta chigw
rezza che le "lstltu210n1 ecclesiali = in partlcolare - quelle
scolastiche, non meno che quelle caritative - non sono Finaliz-
zate ad un vantaggio della Chiesa, ma sono sorte e vivono solo
per il bene della persona nella societa.

E' sbagliato percid parlare della Scuola cattolica come di
"istitugzione. separata', din cul i catt011c1 tendono a chiudersi
per ripararsi dai per1c011 del mondo é Vivere lontani dai suoi
drammi; essa & invece una scuola a servizio della comunita, per
la guale ha solo 1'ambizione di preparare uomini onesti e capa—
ci, portatori di gquei valori cristiani che sempre hanno dato un

1nsost1tu1b11@ contrlbuto al bene d1 tuttl.

: Ne quella cattollca e una Scuola dl 1ndottr1namento dogma~
tlco, e.quindi preciusa a quel clima di dialogo. che oggl e ave
vertlto come 1nsurrogab11e esigenza didattica. ' .- -

‘ Nella scuola cattolica la visiocne cristiana della vita non
& imposta agli alumni, ma & proposta alla loro libera accettazipo
ne secondo ritmi corrispondenti al loro sviluppo psichico e in-
tellettuale e alla "tradizione culturale" della Eamlglla e delm
la 5001eta 1ta11ana. '

Se nel passato ci fossero stati dei casi di 1ndottr1namen~
to religioso, non rispettoso della 1ibertd degli- alunni, cid &
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‘favvenuto in contrasto con la dottrinha della Chiesa, la quale
ha sempre 1nsegnato che 1'atto di fede & — e deve essere - es
senzialmente libero e non pud essere imposto con la forza e
la coercizione, né fisica, né morale (cfr, Dignitatis Humanae
n. 10),

Quanto poi al dialogo, non si pud certo dire una. scucla
del dialogo, quella in-cui -agli-alimni -si offrono-=-e~talora
si impongono -~ varie e contrastanti proposte culturali e mora
1i, quando essi non sono ancora in grado dl valutarle con suf
A£1c1ente discernimento critico. : ‘

Cid porta, infatti, Gome rischia ora dl avvenlre per tan
ta parte della scuola statale, ai relat1v1sm1, alla pa331v1ta
all!assunzione acritica, all'opportunismc e, in definitiva, a
quell'assenza di valori e di. motivazioni fondamentall e sxcuw
re che danno senso alla wvita. . - - :

La’ proposta culturale della Scuola cattolica, 1sp1rata_
com'® a quella visione cristiana del mondo che & in continuo
confronto con altre ideologie e culture, nown &lude il dialogo
con le diverse e contrastanti proposte culturali; lo cercd,an
zi, come -strumento di crescita e-di arrlcchlmento capace dl’ '
maturare -la persona nella verlta e llberta..r* : S

P

5%, = Mete e 1mpeqn1 concret1 della Scuola cattollca 1n Itar
11a o

La crescente richiesta della Scuola cattolica in Italid -
da parte di molte famiglie senza motivazione crmstlana,una cer
fta dlsaffe210ne, qua e 1a diffusa degli educatori re11g1051 e
“peligiose’ nei confrontl dell'educazione come dato gualificante
la loro vocaziong, 1'ingresso di laici a volte non preparati
- cristianamente, uwh mondo-secolarizzato che $fida la féde, pon-
‘gono oggi la:scucia cattollca in seria dlfflcolta a mantenere
la propria originalita.. ST :

Afferma Giovanni Paoclo II: ”Merlterebbe questa (1a scuola
cattolica) ancora un tal nome se, pur brillando per un livello
. di insegnamento assai elevalto nelle materie profane, le si po-
‘tesse rimproverare, con fondati motivi, una négligenza o unade



viazione nell'impartire 1teducazione proPrlamente rellglosa?“
'(Catech951 Tradendae, n. 69). |

L'indicazione d4di alcuni orientamenti che si possono rltene
re pil urgenti sembra a queste punto necessaria per un cammlno
posifivo della scuola cattolica in Italia,

Due semb¥ano le mete, con concreti impegni prioritari, cui
1a nostra Scuola cattolica deve tendere.

La prima & l'attuazione del progetto educativo cristiano,
qual & stato nitidamente delineato nel documento della S, Con-—
gregazione, - -

si nota infatti una notevole distanza da quell'lmmaglne
chlara di scuola cattolica; vi & ancora molto cammino da pers
correre, un cammino nuovo imposto dalle nuove smtua21on1 1n cul
viene oggi a ‘trovarsi la nostra scuola cattolica, - '

La seconda meta & 1'inserimento piu deciéo della nostra '
scuola cattolica nella pastorale della Chiesa locale.

A) -~ L'attuazione del progetto educativo nella comunlta edu~
_.cante \ -

_.,ﬁLa scuola cattolica, pit di ogni altra, deve costituirsi
in comunita finalizzata alla trasmissione di valori di vita"
("La Scuola cattolica" S. Congrega21one Educazione Cattollca:m
53) e

Il suo progetto tende all‘ade31one al Crlsto, mlsura ‘di;
tuttl i valorl nella fede. : .

Ma la fede si a551m11a soprattutto nel contesto di perso-
ne che ne v1vono quotldlanamente la realta: la fede crlstlana,
infatti, ndsce'e ciresce in seno alla comunlta. :

"La dimensione comunitaria della scuola cattolica ¢ dun-—
que esigita non solo dalla natura del processo educativo, come-
per ogni altra scuola, ma dalla natura stessa della fede" ("La
Scuola cattollca“ Se Gongrega21one Educa21one Cattollca B. 54).-

Qulndl‘"e proprlo nel rlferlmento esplicito e cond1v1so
da tutti i membri della comunitd scolastica, sia pure h*” grado
diverso, alla visione cristiana, che la Scuola & cattolica,pol



ché in essa i principi evange11c1 dlventano norme educatlve mo
tivazioni interiori e, insieme, niete Ffinali™ ("La Scuola catto
. lica" 8. Congregazicne Educazione Cattollca, ., 34)

- I protaQOﬂiEti‘dl questa comunlta sono: la famlglla, i do
centi, gli studenti.

La famiglia

In questi anni si assiste ad una crescente rlchlesta del—
la. scuola cattollca da- parte delle: famlglle,

Le motlva21on1 sono 1e plu dlsparate ultlmamente sono;mu
spesso riconducibili ad una fuga dalla scuola’ dl Stato.'“.esse
percid non sono- proprlamente conflgurablll con una scelta ed -
cativa cristiana, : S St

Spesso, p01, nella scelta, aglscono meccanlsml dl delega
incondizionata da parte di famiglie in crisi, sia religiosa
che educativa,

. Di fronte a tale:atua21ene, ‘anclie se non generallzzabl—
le, & bene ricordare quanto afferma efficacemente il documento
della S, Congregazione: "Se 1'autoritsa gerarchica ha la missio
ne di vigilare sulliortodossia dell'lnsegnamentc religioso e
sull'osservanza della morale cristiana’ nella; Scuola cattollcaf
¢ cdompito di tutta la’ comunlta educante asszcurare nella prati-
ca i criteri distintivi che ne Fanno un ambiente di- educa21one,
cristiana. Una responsabilita particolare grava sui genitori
crlstlanl che ad essa affidano 4 propri figli: 1'averia scelta
non 1i esime dal personale dovere di educarli. cristianamente"
("La Scuola cattollc“" S, Congregaz1one EducazloaeHCattol;ca,
n.\73) - ' IR P

D‘altra parte occorre rldare credlto alla presenza de1 ge“
mltorl nella nostra scuola°

Qua e 1a 51 noLa .a, questo prop051to che L gen1t0r1 "stan~5
no rlprendend051 la parola"‘ anche in forma: assoc1ata (CFr. ,T
G-E 8.C. y; -sard bene non con31derar11 con i} "fastidio-di it
ntiovo “incomnod o da sopportare, ma con la disponibilita che rico
nosce. inessi un fattore 1ndlspensab11e elpropu151vo per Lo ane
1mmaglne rlnnovata della nostfa Scuola. R
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I docenti

I docenti rellgm031, S5i deve rlconoscere, in verita, che
la presenza dei re11g1051, per se stessa, @ garanzia di quali
ficazione della scuola cattolica come tale;di questo dovrebbe
ro essere ben consapevoll tutti, e sempre, i religiosi le cui
Congregazlonl hanno, nelltinsegnamento, un 1oro specifico ca-
risma.

Sentiamo, talvolta, non senza rammarico, che in certe
scuole vengono meno i religiosi, nan solo per la dolorosa di-
minuzione delle voca21on1, ma anche perche si é 1ngenerata in
alcuni religiosi una specie di disaffezione per la Scuola cat
tolica, magari nel convincimento di poter meglio reallzzarela
proprla vocazione in altri campi di apostolato plu dlretto e
di. pid immediata e sicura efficacia.

Sia consentito, a questo rlguardo, rlchlamare un opportu
no pronunciamento della S, Congregazione per l'Educa21one Cat
tolica: "Si sceglie un apostolato cosidetto tpit dirvetto? di=
menticando l'eccellenza e il valore apostolico delllattivita
educativa della scuola ... inoltre si giustifica talora 1'ab-
bandono delle scuole cattoliche con il fatto di un'inefficeia,
almeno apparente, nel perseguire certi obiettivi. Questa con-
siderazione inviterebbe piuttosto a sottoporre a profonda re-
visione 1l'attivitd concreta svolta nella scuola e a ricordare
1t attegglamento di wmilta e speranza proprie di ogni educato-
re, convinto che la sua opera non puo essere misurata con i
criteri razionalistici applicati ad altri campi® (“La Scuola
cattolica" S. Congregazione Educazione Cattolica, n. 75).

Altrettanto opportuno. mi sembra ricordare alcune parole
di Paoclo VI il quale, definendo un "autentico apostolato" 1'0
péra che si svolge nella scuola cattollca, non ha esitato a
dire che "1'impegnarsi in questo apostolato significa adempie
re un compito ecclesiale insostituibile ed urgente" ("Insegna
menti di Paolo VI", 1971, pag. 1082), s

I docenti laici. E' noto come la diminuzione dei religio
si nelle scuole cattoliche abbia portato ad una accresciuta
presenza di docenti laici; & questo un fatto che, per certi a
spettl, si deve considerare altamente p031t1vo.

An21tutto dal punto di v1sta eccle31ale, la presenza 4i
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laici nelitapostolato della Chiesa, e in un campo ad essi conge
niale e proprio, qual & quello della scucla, rappresenta un ul-
teriore passo avant1 nella giusta promozione del laicato catto-
11co-'1n secondo Tuogo, dal punto di .vista eduvcativo, la presen
Za 61 laici che non solo’ sapplano offrire agli alunni uha imma-
lglne di esemplarlta umana e crlstlana, ma mostrino di aver Cat
tuato personalmente la 51nte31 tra fede e cultura e tra fede e
‘vita, & una testimonianza’ di ‘inestimabile valore,

Non p0551amo tuttavia tacere che tanto pit sara p051t1va
Lla presenza di docentl 1a1c1 ‘nella Scuola cattollca, quanto piu
‘essi agsuméranno il 1oro incarico con il seuso di una ‘missione,
Jan21 ‘di uh vero e proprlo mlnlstero‘ e lo ademplranno com . 1la
Jpa551one che rlchlede ogn1 oPera d1 apostolato° ' o

Certo alla p05121one «dd docent@ mella scuola: cattolzca man
ca spesso quel contorno di prestigio,. di. qualificazione glurde
ca, di p9551b111ta di carriera ed anche di vantaggio economico

~che pud oEfire la scuola di Stato;e nanhod;fflcolta a riconosce
‘e che la& Cattedra nella Scuola cattollca comporta dei SaCrlfl~
¢i’ che non Tttt gono in grado dai- accettare, spesso anche' per
1nsoppr1m1b111 neces31ta fam111ar1,

Non 51 puo essere docentl nella scuola cattollca senza ave
_re 1a ccsc1enza dl rlspondere ad wuna vocazione;j e questa, neces
.sariamente,’ nonrp:  essere di tuttis,

Y inclie perche,wal ai sopra delle ‘Stesse e51genze che abblam
“ing'’ Elnora=r1cordato,-un altra ben pil sostanziale si 1mpone‘] a
chi accettl di-insegnare nella scuola cattollca. la piena ‘condi
‘vidione del . progetto educatlvo che 1a Scuola cattoilca ha elabo
rato e teade a reallzzare.

Che non 31 possa ammettere all 1ncar1co Chl, senza aryriva~
re a pos121on1 antlcrlstlane, si prof6351 tuttav1a 1deologlcamea
te neutro o rellglosamente agnostlco, non e 1ntegrallsmo, ma. re-
quisito essénsziale di coerenza e di fedelta ad un pre01so orlenw
tamento che non sopporta di essere snaturato.

Dall'altra.parte la scuola cattollca deve rldare dlgnlta
Jprofe551ona1e agll insegnanti 1a1c1 - 1n numero sempre crescen—
te" ~ e ricoposgere alla 1loro’ funzmone i1 valore dl una missione
ecclesiale. particolarmente 51gn1f1cat1va._

Non sono un peso economlco da evitare, come sono sentltltal
volta da alcuni gestori, ma una ‘fobrza di trasformazioné dell®im-
magine delle nostre scuole alla quale occorre fare concretamente
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‘attenzione, collaborando e impegnandoci per una lore precisa qua
lificazione, ' -

0id dara ai religiosi pin spazio per esercitare la parte pii
caratteristica del loro carisma che ¢ quella di animare la scuo-
la con la presentazione gioiosa del messaggio di Cristo, tradot-
to nella loro stessa vita.

E! chiaro che il carisma dell'educazione non & di nessunoin
partlcolare, ‘ma @ donato dallo Spirito al popolo di Dio; ad alcu
ni perd & affidato dalla Chiesa il compito di risvegliarlo, -

Le esigenze dei giovani

Neila scuola media superiore non si pud prescindere dalla
partecipazione attiva dei giovani nell'attuazione del progetto g
ducativo. Chi & appena attento alle esigenze dei nostr1 adole=
scenti non pud non coinvolgerli direttamente., '

Non si vuole qui progettare i modi concreti di tale parteci
pazione, anche perche & spazio di inventiva dl ogni comunita edu
ante dl cul gli adolescenti fanno parte,

S@mbra invece opportuno, da un punto di vista pastorale sot
tolineare le esigenze maggiori dei giovani, specialmente di frog
te al docenti, ' -

Alla comunita educante spetta di offrlre al glovan1 un  pro
getto educativo, B' difficile definire che cosa esso sia, I docu
menti ci potranno offrire le linee di principio di tale progetto,
ma non il progetto stesso, la cul formulazicne & compito specifi
co del gruppo educante, specialmente dei docenti e animatori re-
ligiosi,

Nello sforzo che la Scuola cattolica fa per porre i glovani
- in piena libertad di fronte al messaggio @vangellco, ha una parte
essen21a1e la comunitd degli educatori.

Davanti al pluralismo dei genitori (spesso non Sono fervene
ti coristiani e, come si & detto, affidano i glovani alla scuola
cattolica per motivi che non possiamo condividere); davanti al
pluralismo dei giovani (soggetti agli influssi piu diversi e con
traddittori); davanti al pluralismo degli insegnanti, tra i qua-
1i non mancano quelli che non sono-all'altezza del loro compito
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.0 sono incerti circa lfopzione cristiana, € richiesta una comuni
ta di educatori o un'équipe che abbia la capacita di incarnare e
d1 ~proporre con. conv1nzlome il messagglo cristiano.,

" Questa ci sembra 1a condlzlone plu 1mportante perche si pos
-sa” parlare di scuola cattolica. o

I1 giovane ha bisogno di vedere, ‘soprattutto nell'insegnan-
~te, non solo uno specialista ma anche un educatore che sia immer
;80 con amore .nella scuola e testimoni con la v1ta i wvalori: che
“proclama. .

La competenza & necessaria ma non sufficiente,

La Scuola cattolica deve esigere che il giovane conosca e
confrenti in se stesso 1l messaggio cristiano-che la scuela gili
presenta.

B) - La Scuola cattolica nella pastorale della Chiesa locale

La seconda meta & 1‘1mp@gno conpcreto della scuola cattollca
in Italia ed il suo 1néer1mento nella pastorale della Chlesa 1O
~cale° : : :

‘81 deve 1nfatt1 constatare con realismo, un certo 1solamen—
to privatistico delle scuole cattoliche dalla Chiesa locale, do-
vuta ad una tradizione del passato ancera in molti casi persiskEn
‘te anche se in via di superamento: da una parte i religiosi han-
'no gestito autonomamente le scuole come opere proprie, dall'ale
“tra i Vescovi delle. Chiese locaii non hanno prestato a queste i~
.stituzioni il dovuto interessamento.

I1 documento della S, Congregazione "La Scuola cattolica'al
nn, 70, 71, 72 chiaramente definisce che la Scuola cattolica ri-~
ceve un mandato dalla gerarchia in quanto istituzione apostolica;
e che elemento essenziale di tale mandato & i1 vincolo' con colo-
r0 che %o Spirito Santo ha posto a reggere la Chl@sa dd DlO (cfr.
‘71 e 72

Queste 1nd1caz1on1 del documento della 8. Congregazione svi
luppano e integrane la dottrina che sulla Chiesa locale ha formu
lato 11 Concmllo Vaticano II e che la teologla ha cercato dl ap~
profondlre in questi ultimi anni,
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‘La nostra riflessione non comporta ora che ci tratteniamo
sull' argomento; ma pare doveroso accennarlo perche solo sulla ba
se di quegli 1nsegnament1, la scuola cattollca pud trovare il sw
‘naturale inserimento nella Chiesa locale senza esserne mortlflca
ta ma rlcevendone an41 un re5p1ro plu ampilo.

,L E' ancora i1 documento “Mutuae Relatlones"' del 14 Maggio
1978 a dare or1entament1 e direttive pr@c1se per 1t'inserimento
,delle scuole cattollche gestlte da rellg1051 nella Chlesa iocale,

Come atteggiamento prellmlnare e necessarlo che operativa—
mente i Vescovi, unitamente al proprio Clero, sianoc cinvinti as-
sertori della vita consacrata, difensori delle comunita religio-
se, validi. tutori ‘delltindole proprla di clascuna famiglia reli-
giosa (cfr, . M R. n, 28), e i re11g1051 ‘e le religiose prenderanm
no anch'essi sempre pitt coscienza di appartenere, sotto un parti
colare a5petto, alla famiglia diocesana (Cfr., M.R. n. 36},

"8i cerchi di suscitare tra il Clero dlocesano e le Comuni-
ta dei Re1191031; rinnovati vincoli di fraterhitd e di collabora
zione. Si dia percid grande importanza a tutti quei mezzi anche
se semplici né propriamente formali che giovino ad accrescere la
mutua fiducia, la éolidarietd apostolica e La: fraterna concordia

tra Clero diocésano e comunita- religiose, Cid servira davvero
solo ad irrobustire una genuina cosc1enza della Chiesa particola
~re, bensl a stimolare ognuno a rendere e a chiedere servizi con

animo lieto, ad alimentare il desiderio di cooperare, nonche’ ad
amare la comunitd umana ed ecclesiale nella cuil vita si trova in
_sermo, quasi come patria della propria voca21one" (M R. n. 37).

Da questa presa di cosciénza della Chlesa locale, il documen
to "Mutuae Relationesh picorda che: ."La Chiesa non & stata isti=-
tuita al .fine di essere in%organizzazione di attivita, ma piutto-
sto quale corpo vivo di Cristo per dare testimonianza. Essa tutta
via svolge un lavoro concreto di progettazione e di coordinamento
“dei moltepllcl ufflCl e servizi, affinche insieme convergano in
'un'a21one pastorale unmtarla nella quale si stablllscano quallsla
no le gcelte da geguire e quall g11 lmpegnl apost011c1 da prepor-
re agll altri (M R n; 20)

E' implicito in tali orlentamentl che se. la. ScuLWa cattolica
& opera di Chiesa essa dev'essere vitalmente inserita nella pasto
rale della Chiesa locale, nella mlsura della sua importanza e del
-la sua dlchlarata insostituibilita.

La Diocesi intera deve quindi 1nteressarsene, amarla come
sua, aiutarla perché sempre meglio raggiunga 1 suoi fini,
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, In particolare va aperto e promosso un rapporto degli stu~
E‘dentl e degll 1nsegnant1 con la Parrocchia, cellula viva attrar
 Nverso la quale 31 attua 1a concreta partecmpazmone alla v1ta d@.
la Dloce51o

_ A questo rlguardo si dovrebbero studlare e attuare p0551b1
1ita, flnora quasi del tutto ignorate che riguardano la scuola
\;materna e la scuola media cattellca, 1nser1te o gestlte dalla
"Chlesa locale nellé sue varie articolziicni, come le Parrdechie
‘0 'le-Zone pastorali, .e proprioc in quanto momento privilegiato
' dl pastorale,... Lo Ty S

, _ Certo & plu d1£f1c11e reallzzare il legame ‘con una Parroc-
chia per ‘la Scuola secondarla ‘superiore cattolica: i1 plﬁ delle
-volte, 1nfatt1, glii alliev1 provengono da Parrocchle dlverseo”

Ciononostante n01 credlamo che anche in tal caso le scuole
~non dovrebbero isolarsi dalla comunita parrocchlale in cui han-
no. sede, ma, dovrebbero 1mpegnar51 a promuovere ognl p0351b11e
fcontattoo, ’

‘ Possono, per esemplo, cercare un incontro con i sacerdoti
d@lla Vicaria, inserirsi, per quanto & possibile, nel loro pia-
'no . pastorale, ‘essérée aperte. ad iniziative che richiedesseiro un
apporto culturale specifico, come potrebbero éssere corsi di far
-mazione su problémi di interesse giovanile, .espéerienze di parte
cipazione: attiva alla 1uturgla, attivita cultura11 ed espressmm
ey Assoc1a21on1 wea | : - - :

I glovanl devono poter costatare che quella fede di culfhn
" no esperienza nella. scuola & anche attivamente presente fuori
‘della’ scuola, negli’ organismi parrocch1a11°'d'a1tra parte. & be-
-'ne che nell'ambito della scuola essi possano approfondlre quel—
la fede che vivono in Parrocchia.

; Se & vero che la scuola cattolica deve con31d@rar51 ed. eSm
']_sere scuola della comunita’ locale ed a servizio di questa, e de
ve percid condividerne 1a vita e i problemi, & anche vero che
la comunitd cristiana, per parte sua, non puo lasc1are 1a scuo—
la cattolica a se stessa, ma deve far31 carico di essa come di
un' opera propria, . R

‘ cid comporta che 1a Chiesa 1ocale abbia la dovuta stlma
'per 1d scuola cattolica, ne senta vivamente i problemi e le dlf
ficolta, l'appeggl e 1'aiuti con tutte le forze ad’ assolveresﬁm
Pre megllo il suo. compn.ton
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Se un’accusa alla scucla cattollca & stata frequentemente
mossa in passato, e ancora non si & del tutto spenta, ¢ stata,
quella di essere scuola del ricchi: untaccusa che si vorrebbe
fosse in ognl caso smentita per 11 futurob

. E potra essere smentlta ses'anche negli ordlnamentl civili,
sara recepito Fino in. fondo, con tutte le 1og1che conseguenze,il
princopio della vera 1ibertd &i- 1nsegnamento e del pieno diritto
~della famiglia alla scelta del tlpo di- scuola megllo rlspondente
" ai propri criteri educativi.

Intanto perd, molto pud fare la comunita cristiana, collabo
rando attivemente, anche con ‘sacrificioc finanziario, perche 1la
scuola cattolica si caratter1221 sempre plu come scuola popolare
accessxblle a tuttla. : -

A; Uno strumento concreto e rnecessario per attuare 1t lnserlmen
to delle scuole cattoliche nella Chiesa: 1oca1e, e dato dalla Con
sulta dlocesana per la pastorale scolastlcaarl_

A questo rlguardo va ‘yiconsiderato il documento della Segre
'_terla della C.B.I, del 1975; 1o si  allega per favorire la cono-
‘Scenza di un 1mportante strumento operativo che, fra 1.7 altro, con
giunge doverosamente 1l'azione pastorale nella'scuola di Stato e
quella nella scuola cattollcao’

. La Consulta si pone come punto d1 convergenza delle Assoc1a
21on1, de1 Mov1m@nt1, degli organismi ecclesiali e profe551ona11
-ai 1sp1raz103e cristiana operanti nella Scmola statale e non sta
taﬁ,dlomncm¢ﬂeegmwom :

La Consulta ha appunto’ lo scopo di orientare e coordlnare
"ltazione pastorale scolastica alle dipendenhze del Vescovo e in
"collegamento con 1'UfFicie della pastorale scolastica della CEI
oltre che con le varie strutture pastorali delle Diocesi.

I1 fatto che i rappresentanti delle scuole cattoilche ope-
ranti in Diocesi partecipino a tali consulte fa si ch'essi siano
in grado non solo di intervenire al momento esecutivo del piano
;pastorale, ma anche al momento decisionale ed alla formazione
-del piano. stesso, '

La Scuola cattollca deve sentirsi’ veramente una cellula vi~
vente del pili vasto organismo ecclesiale al quale offre e" dal
quale insieme rlceve 1mpulso v1ta1eq

_ Certo, ‘oltre alla Consulta di- pastorale scolastlca & pin che
mai necessarlo il dialogo diretto tra il Vescovo e i responsabili
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delle scucle cattoliche in modo che la Chiesa locale possa insie
me ascoltare ed essere ascoltata per una concordata programma21o
ne:

La collaborazione ecc1651a1e delle scuole cattollche e 11
loro inserimento nella pastorale dtinsieme hanno dlver51 modi di
attua21one. anzitutto facendo si che la Chiesa locale’ possa con—
tare sulla scuola cattollca, ‘sul suoi uomlnl, sulle sue struttu»
" re, sulla sua organizzazione per 1'apertura dl un dlalogo plﬁ am
plO.

In secondo luogo sensxblllzzando la comunlta 1oca1e a con31
derare come proprle le scuole cattollche.

Ml sia consentlto di ripetere che occorre. superare 11 prlva
tismo delle istituzioni scolastiche: le Congregazioni religiose,

- din partlcolare, sentano la sciocla come emanagione del carlsmadel

i loro Istituto, ma a serv121o della Ghlesa 1ocale.

. - Quando la comunlta crlstlana 1oca1e sara glunta a con51dera
" rve la scuola cattollca come dirvetta emanazione di se st@ssa, Aalee
" lora veramente la vita dl tali scuole sara garantlta anche  nei
'7moment1 dlff1c111. N

Un terzo aspetto di collabora21one tocca i rapportl che le
scuocle cattoliche devono instaurare tra di loro: un dlalogo a 11
, jvello dlstrettuale per le elezioni come ‘per. 1a programmazione e

un dialogé”in vista delle riforme scolastiche: i responsabili de
gii Istituti cattolici, sempre in riferimento al Vescovo, dovran
no definive chiaramente i propri modi di presenza, la distrubu~
zione eventuale tra istituti diversi dei vardi tipi di scuola, i
. possibili scambi di personale docente religioso e laico,. 1'okga—
~nizzazione degli indirizzi scolastici, 1e modalita di ccllabora~
zione pedagogica e didattica.

Cid implica certamente delle rinuncie da parte di ognuno ;
soprattutto implica la rinuncia per buoha parte a guella autono-
mia che ha caratterizzato fin qui le istituzioni scolastiche.

‘Tutto questo presuppone che i Religiosi e le Reiiﬁiosé si
sentano parte viva ed operante della Chiesa particolare in piena

sintonia con il Vescovo e sentano come vero apostolato quello
-della scuola, -

S'intende che in tale azione- di inserimento si dovra  aver
cura di non disperdere, mortificare un patrimonio di esperienze,
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di carismi e di energie educative che ha una sua lunga € beneme
rita tradizione.

Come d'altra parte presuppone che la Chiesa locale in tute
te le sue componenti, considerandc la scuola cattolica quale e-
spressione della propria vitalita e gquale momento qualificante
della propria azione pastorale, la valorizzi adeguatamente e
non le lasci mancare mai la simpatia, il sostegno e ltauto in
tutte le forme che le sono possibili,
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- LA SCUOLA CATTOLICA : PROSPETTIVA CULTURALE

(Prof. Adriano Bausola)

- 81 parla —~ 0ggi come non mai - di crisi de1 valorl ma - 0§
gi come non mai ~ lfuomo & insieme costretto a prendere p051210—
ne néi- confrontl dei valori, almeno, al 11m1te, ponendo a _ tema
la propridifuga di fronte all'impegno per essi. La tematizzazio-
ne dei-parametri delle proprie scelte, o al limite delle ragioni
della non scelta, & imposta proprio dalla forma pite dlffusa ¢he
prende ©0ggi tale crisi dei. valori, che & quella-del dlsorlenta—
mento o o [ :

tILdisbrientamento sorge di ‘fronte al contradd1r51 dellelmﬂ
tep11C1 proposte etiche: tra quella della propria tradlzlone ‘na-
zicnale o regionale, ed altre di meno vicina provenlenza‘ tra
progpettive tutte estranee alla propria tradizione; tra una pro-
spettlva astrattamente professata e la pratica - accettata o su-
bita = dellfambiente in cui si opera, e che pur dlce d1 richia-
marsi ad essa. : C e ;

Per stare all'ltalia: quando le cultur? regionali (ivi com-
presi il folklore, il dialetto, per aryivare fino alle formazio-
ni etiche pili complesse): avevano ancora molto peso, era piu faci
le per molti aderirvi, senza bisogno di mettere a tema le ragio-
ni dellfadesione: quella cultura era come llaria che si respira-
va, Ma- oggl ‘tali culture {quella cattolica nell?area veneta,tren
tina e altolombarda, queila 5001a115ta in Emllla, Toscana, quel-
la dai lineamenti ancestrali-popolari nell’Italla merldlonale)su
biscono la progressiva erosione, in larghi- strati della popola-
zione, per opera della cultura del welfare state, deli'uomo "so-
stituibile" . (BurgalaSSI), dell“omogen6132a21one funzlonale al be
nesseren : : . e L . ,

Il conflltto che perc1o sorge dlsorlenta, ma rlchlede 1n31e
me- una decisione: respirare, come nei dispnoici, diventa un pro-
blema, viene messo a tema, non & pill naturale. E poiché anche 1a
tultura del benessere provoca, rapidamente, delusione, e spinge
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a tentare altre vie, con avventure talora sofisticate e con pro
poste etiche e religiose esotiche, il disorientamento, e insiem
me l'esigenza di un orientamento per una decisione, si rafforza

no.

E' in questa realtd, che nel mondo giovanile & anche  pil
marcata, che devono oggi operare le istituzioni culturali, tra
le quali la scuola, e quella cattolica in particolare.

B! una situazione difficile, perché essa porta alla scuo-
la cattolica utenti non omogenei nelle richieste, talora addirit
tura contrari o indifferenti alle proposte della Fede crlstlana
'talaltra dlsorlentatl e bisognosi di indicazioni che si diriga-
no all'uomo di ogg13 ne11a31tua21one culturale di ogg1°. .

“Per questo - poiché cioé il problema non riguarda solo i
metodl educativi, ma anche e soprattutto l'adduzione di- contenu
ti adeguati all'epoca -~ il problema della "souola cattolica og-
gi" pud ricevere una risposta meno insoddisfacente solo se vies
ne gollocato in quello pili ampio delle iniziative per una cultu
ra cattollca "pid tempestiva", per cosi dire; esso tocca percid
anche i1l problema dei luoghi universitari di formazione della
culturan ’

Qui, perd, per ragioni di tempo, 1l'atterizione sara portata,
nella diagnosi, soprattutto sulla realta glovanlle adolescen21a
le, e percio poi sulla scuola preuniversitaria,

_ Nei giovani la crisi dei modelli di vita ha preso, come (3
.ben noto, Forme anche pit vistose che negli adultl° '

"Alla genera21one del '68 & subentrata una generaz1one :ché
:sembra diversa (oggi ritentata dal privato — si dice - ieri mol -

to socializzata e politicizzata), ma che 1o & in realta moltow
meno dl quanto sembrla.

In verita, .l'ideologia prevalente del 168 ~ ha glustamente
osservato Gabriele Calvi (Comportamente e valori: 1ntepretaz1o—
ne provvisoria del decennio 1970~8C, in AA.VV. Societd italiana
e coscienza giovanile verso gli anni '80, Milano 1980) .~ era wa
1deologla 1pocr1ta? che ﬂascondeva una sostan21a1e poverta etim

-‘/’.

e



- ‘8.1 -

ca (1)

Sotto 1'apparenza di un 11nguagglo soc1allstegg1ante ~'agm
giungo i0 -~ e di un impegno per. il riscatto dei pin debeli, deil
subalterni, dei "senza potere", contro i privilegiati del pote-
re, si nascondeva in realtad una, 1deolog1a di ben altro segno;
1'1de01091a della c¢ivilta 1ndustr1a1e, 0, almeno, quella che g4
stessi fautori . della civilta 1ndustr1a1e credevano tale. Sécon—
do i difensori ai questa civilta, una cultura adeguata ad un'or
ganizzazione. 1ndustr1a1e avanzata rlchledeva una impostazione
sperimentalistica, 1ngegﬂer15t1camente aperta e mobile, spregzu
dicata ed alimentata dal "diverso". Anche la scuola doveva ple-
garsi a queste esigenze, e cambiare di conseguenza.

Questa cultura appariva gia approntata, ed in un platto dl
argento, dallo storicismo e dal néopositivismo, in. sede filoso-
Pica, e dalla critica della morale (e della veligione) svoita
da quella che Ricoeur ha ¢hiamato, con una formula fortunata,la
"scuola del sospetto" (Marx, Nietzsche, Freud),

Tale cultura si rlcollegava al moderno processo di. storlw
cizzazione dell‘tuomo, fondato sull'! esperienza delle p0551b111ta
della pra531 per la trasformazione del mondo, ai fini della sua
umanlzza21one, questo processo ha c01nvolto, nel disegno di mu-
tamento, anche guella parte del mondo che & 1@uomo stesso, dive
nuto progettatore della propria "natura" (la 1iberta v1rcevafx&-
1a "naturalita"). Bra la filosofia del divenire che subentrava
alla filosofia delltessere, trovando nello.svolgimento sociale :
moderno un potente alleato (almeno, nell’lnterpreta21one che dl'
tale svolglmento dava l'estabilshment)

(1) Non nego certo i Ffattori di innovazione legittima, di criti
ca giustificata di certe strutture - scolastiche e non — Or
mai invecchiate; non nego neppure. le istanze di magglorefmm

- tecipazione socialée operanti nel movimento sessantottesco,.
Su questi elementi si & ampiamente 1n515t1to, da tante par-
ti, nell'ultimo decennio, e non & certo’'il caso dl tornarv1

. sopra, per illustrarli ulterbrmente. : : :

Ritengo perd che, per:quanto’riguarda 1! 1deolog1a sottostan
te, consapevolmente .assunta o, pit facilmente, 1nconsapevol
mente ricevuta, il discorso debba éssere pil complesso, e
che- 11 giudizio non possa essere molto positivo,



Portata a tutte le sue conseguenze dopo il '68, questa cul’
tura approdava sul piano etico .alla #liberazione del: de51der10"
alla posizione cioé del de51éer10 come criterio del des:ademo°

In realtd, va osservato ¢he la cultura 1mpern1ata sulla 1i
berta creatrice, ‘sulla spontaneitd, sulla funzione positiva del{
1ibero dispiegarsi dell!immediato - degll impulsi, dei desideri
delle volizioni -, veniva proposta come forma etica di una S0~
cietd, come quella attuale, ad alta organizzazione tecnolcglca,
e percid con forti componenti di pianificazione dei gusti. e di
standardizzazione dei componénti; uha societd, cioe, che non
sembra essere 1a plu rlspondente alle indicazioni d4di Quella cul
tura, : : : :

L*ideologia deila novitd, della libera progettazione, del-
la moltlpllca21one delle iniziative sportariee, era in verita piu
confacente alla situazione sociale paleocdpltallstlca, che nom
a quella neocapitalistica. : e

L'approvazione e 1t adesione a&i eraclitismo, al dlvenlrlm
smo‘etlco, alla filosofia del desiderio, date dalla bc%ghes#a 1
taliana soi~disant lllumlnata negli ann1'6o, era in arretrato
di-arecuni decenni; ma ¢i si sottraeva al dovere di riconoscerlo,
trasferendo sii settori non direttaméente economici la filosofia
della libertd delltimpulso, in quanto si riteneva che 'solo una
impostazione "aperta", "flessibile", “sperimentale’ dell‘etica -
sociale, e familiare (e sessuale) in ispecie e soprattutto,fos-
se compatlblle con 1'organizzazione socio-economica propria del
1tindustrialismo avanzato: liinserzione della donna nel lavoro
delliindustria, gli spostamenti dei coniugi, o di uno solo di
essi, dal luogo di residenza a quello di lavoro, la perdita di
contatto con quel fattore di permanenza e di continuita cogti-
tuito (per il contadlno) dalla terra, questi.e tanti altrn el e~
menti sembravano'm e sembrano - rendere improponibili e 1nd1£en
dlblll oggi modelli fam111ar1 e sessuali propri.del passato. Se

de51der1 50n0 moltep13C1, se. 1 singoii soggetti 1i soddisfano
in manlerﬂ dﬂsparate, se alcuni prendono, in nome della 1liberta
del desiderio, del diritto alla. diversita radlcaze e -al dlstac-‘
co da ogni regola tradlzlonale, p05121on1 antlslstema? . questo
non embrava. preoccupare, perche si vedeva nella d:].namlc:Lta,:rjw
prla della dlver51té .la molla prlma dello sv1luppo, la. splnta
all'1nnovazmone 1ncessantea

Questa analisi delle esigenze della gocietd 1ndustr1ale aees
vanzata portd all'alleanza, di cui si & detto prima, tra le £i-
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losofie (e le scienze umane) sostenitrici dell'immediatezza del
~1timpulso, ¢ libertarie, e i grandl borghesi, e concorse a pro
durre, in Italla, il clima del '68, :

‘ I giovani del '68 si immergevano, forse senza saperlo, in
un fiume che rispondeva ad interessi conttastanti con quelllcﬂe
essi a parole dichiaravano di voler difendere. :

_ La socializzazione, 1'impegno per g¢gli altri, erano difesi
in forme apparentemente solidaristiche, ma in realta individua-
listiche: ecco le assemblee in cui ognuno finiva per parlare wnm
ascoltato dagli altri, nelle fiumane discorsive, © per non par—
lare, e perci¢ subire; ecco le manifestazioni che tanto richiam
mavano il "gruppo #&n fusione" sartriano, nel guale ciocé tutti
51_buttano con passione ed esaltazione a fare la stessa cosa,ma
solo affiancandosi, e senza neanche guardarsi; ecco il rifiuto
di ogni istituzione che Ffavorisse una relazione interpersonale
disciplinata da regole, e percid almeno in parte stabile, tute-
lante propric i piu deboli e i pit ti®idi, e cosi via,

T giovani portavano in strada quello stare a fianco 1'uno
delltaltro senza vera relazione intersoggettiva, che, nel chiu~
so delle loro case, vivevano quando, in famiglia, veniva guarda
ta la televisione: in un heideggerianc Mit—sein, in un noi--sog-
getto che non toglie l'estraniazione reciproca, perché solo un
oggetto comune unifica, e non l'attenzione all'altro soggetto.

Non stupisce che i'esaltazione socializzante - super£1c1a-
le e spesso falsa -~ oggi si sia in buona parte spenta. non | si
tratta in realtd di riflusso nel privato, ma semplicemente del
venire a coerenza di quanto gid operava veramente nel '68,

Viene oggi anche piu in luce, almeno nei giovani pilt consa
pevoll, l'incoerenza che corrode un altro tipico attegglamento
sessantottesco: quello anticonsumistico, Frequente era ieri,fre
quente & ancor oggi la polemlca contro lo sfruttamento .dei .con-
sumatori- operato con 1'inganno dei prodotti non genuini, contro
la devasta21one della natura, e cosl via., Ma molti giovani capi
scono insieme che la loro opposizione rischia di essere pit fnt
“to di conformlsmo, che di un coerente atteggiamento: i giovani
- rifivtano il consumismo e il capltallsmo, ma sanno anche di es—
sere dei grandi consumatori di prodotti e di serv121.:"E551 -
osserva i1 Calvi hella relazione gla citata - dlmostrano amore
per ¢id che & genuino e spontanec, per la natura, per gli anima
1i; sono amanti della semplicita, -della pace e della fratellan~
za universale, in cul credono con una forza nuova e con una nuo

-
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sva spvranza. Sono pero restll a complere scelte di vita. totalmen
Cte difformida’ quelle consuete, cosi che i modelli. alt@rnat1v1
della semplicitd volontaria (veluntarv semplicity) o guelli del-
.1'arcad1a, dei focolari yustici, dei gruppuscoli comunitari in
{cul & regola 1! espedlente, vengono sper1mentat1 da pochl é so0l0
transitoriamente!, : : :

: - Bcco un caso di’ quella contraddizione tra etica astrattamen
;te professata e adesione reale, -effettiva ad essa, di cu1 si par
._1ava in inizdio, Va comunque aggiunto che se poco numerosi sono ,
.in Italla, coloro che cercano:i "focolari’ rust1c1"‘ si vengono
,1nvece diffondendo notevolmeénte atteggiamenti che sono un corol—
‘lario della concezione permls31v1sflco—edonlstlco—llbertarla. An
Che da noi si viene affermando:quella che negli USA & chiamata
cultura dell'io {(me culture, .orientation to.self), con valorizza
zione della corporeita, della bellezza, della relazione sens@r:a
le ed irmediata con 1laltro (Calvi)s - 2

Correlato di questo: atteggiamento, anche se noi rlconduclbl
le in foto ad esso, & il fenomeno della forte caduta dell’ apprez
zamento del ‘valore - fam1g11a. non solo di quella tradlzxonale ’
"maschilistica™;, ma anche di una’ famlglla pin equlllbrata, fonda
- ta sulla compren31one tra 1 coniugi, sull'affetto. "Il consenso
-al nucleo centnale dei valori patriarcali, che si rlferlsce ad
;un ruolo autocratico delltuomo ed alla sottomissione passiva deT
la donna e dei figli, & sceso wel 1979 al ‘5% nel segmento giova=
nile, mentre per la pop01a21one matura e anziana supera ancora il
"20%. Ma anche i valori tlplcl della nuova Eamlglla nucleare -fon
data sull? affetto, la compren31one e 1taiuto reciproco fra i co-
niugi’ -~ sono cond1v151 dal 70% degii adulti maturi o anziani, .e
solo dai 34% dei glovanl"' (Ca1v1)

Lo spontanelsmo conkemporaneo - inoltre - porta a con51dera
re cultura — e ad accettare: senza confronto critico - ogni orga~
nizzazione di fatto delle motlva21on1, quali che esse siano, e
quale che sia il grado di coerenza di quella organizzazione. La
polemica contro 1’etnocentrlsmo ha qui moito peso, L! 1ndustr1a
culturale da una. mano a far consldérare come | Meulturat, nobili<
tandolo con il 51gnlflcato emotivo p031t1vo che il termlne CONn~
serva, derlvandolo dal suo. 51gn1£1cato "dotto" plu antico, . “ogni
modo di organizzare la’ Vlta, anche quella degll stravaganti, - o
dei cosiddetti diversi. Tutto battezzando come "cultura, tutto
viene parlmantl consacrato, e relatlvamente. Questo porta a non
pitl richiedere sforzi per camblare, ma ad accettar51 cosl come
01 si trova ad essere. ' ' - ‘ :
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Deve perd essere osservato.che guesti orientamenti non sono
vissuti dai giovani pacificamente, senza traumi, in armonia inte
riore. Al contrario. Va qui fatta una riflessione di fondo.

Nelle nostre societd permissive l'esperienza personale. del-
la vita secondo la logica del desiderio Preso come criterio. . di
se stesso, ha portato molti altri ad un grande stato di confusio
ne e di incertezza. '

La liberazione: dalla repressione sociale, familiare, sessua
le, viene presentata da un lato come 1z condizione per un positi
vo, costruttivo esercizic della libertad solidale da parte di tut
ti: l'uguale libertd di tutti descritta come il valore, e conme
valore cui spontaneamente si approderebbe una volta tolte le li-
mitazioni tradizionali. :

Ma se, d'altro canto, il desiderio nel singolo deve espli-
carsi secondo la sua interna logica, allora va riconosciuto che
questa logica pud di buon diritto portarve il singolo a farsi as-
soluto, secondando 1l'illimitatezza del desiderio,

I rapporti interpersonali se sono visti solo come rapporti
tra libertad - tra desideranti che hannc come guida solo la loro
liberta - sono rapporti tra assoluti (ia liberta & per definizio
ne l'incondizionato nel condizionato: si & liberi se si pud dire
"voglio perché vogiio", sia pure in rapporto ad una ben limitata
serie di scelte possibili); il che significa che si hanno solc,
in questa ipotesi, rapporti conflittuali. L'altro soggetto inole
tre, proprio perché libero, & per definizione imprevedibile, e
percid permanente rischioc, per me, per il mioc futuro.,

Perche dovrei, allora, precccuparmi di salvaguardare e favo
rire:ltaltrui liberta? E, in ogni caso, secondo gquali criteri,en
tro quali limiti?

Come stupirsi che i figli delle ideologie dell'immediato,
tanto pin se socialmente collocati in condizioni di marginalita
(perche disoccupati o sottoccupati) cadano nella confusiome e nel
L'incertezza? ' : -

Data la conflittualita dei valori, e data la conflittualita
intrascendibile dei soggetti, visto solo come centri di liberta,
s$i avranno disorientamento esistenziale, confusione, disimpegno,
entropia, : s

81 capiscono, allora, i diversi tentativi di fuga da questa
situazione di steresi: se i1l molteplice, se il diverso, se il di
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venire, dopo la prima .ebbrezza, Spaveatano, perché non si sa cQ
me unificarii secondo criteri vaiutativi sicuri (forniti dalla
tradizione, o dalla ragione), si pud tentare un dispexrato . ag—
grappamento all'Essere, contrapposto al divenire, all'Uno con-
trapposto al molteplice, tentando le strade delle religioni mow
nistiche dell'Oriénte; ci si pud appellare, come a guida, ad un
esperienza immediata del Divino, come nei movimenti carismatici;
si- pud cercare l'evasione nella diversita del fantastico, poten
ziando al massimo la liberta del desiderio, della pura esperien
za.-sensoriale, attraverso la droga; si pud accettare, invece, "’
con una sorta di medicina omeopatica, la logica del conflitto
tra i soggetti, della distruzione nichilista degli altri.

E! stato giustamente osservato ~ in rapporto al fenomeno
che pin colpisce oggi, quellc della violenza, che, anche in con
seguenrza della cavenza di una efficace azione pubblica la prote
sta violenta & oggi percepita da alcuni giovani come una concre
ta forma di partecipazione., Ma si tratta di una forma che si ace-
compagna alla "afasia politica", e che si riduce al parossismo
pragmatico (Calvi). Ora, & difficile pensare che queste conclu-
sioni sfuggano del tutto a coloro che hanno scelto questa stra-
da. -. T . . .

Per pil larghi strati giovanili si assiste ad un fenomeno
meno grave, ma niente affatto tranquillizzante: una caduta del-
1'apprezzamento del lavoro come impeghno quotidianc, come fatica
e tensione progrediente; una ricerca - al contrario — di lavoro
part-time,; non competitivo, vario, poco responsabilizzato senza
grossi impegni. :

Questo fatto & sotto gii ogchi di tutti,  anche se non & u~-
niversale, perché si riscontra anche, presso altri giovani, pro
prio un recupero del lavoro come impegno costruttivo, ed una
esigenza di competenza e di qualificazione (e anche questo & or
mai noto). ' -

Ma va rilevato che i due casi, opposti, rivelano poi un g
lemento in comune: una lacerazione interna nei giovani.che 11
incarnano. . B

Nel primo caso, guello del disinteressée al vatore tradizio
nale del lavoro, si- cerca insieme una vita agevole, confortevo-
le, che, se universalizzata, richiede proprio quel tipo.di lavo
10 che viene rifiutato; nel secondo caso, la convinzione sulla
serietd del lavoro convive, spesso, con la critica alla.gsocieta
industriale, : ‘ - - '



I1 disorientamento & grande e la diffusione accelerata ed a
caleidoscopio, per mezzo di quotidiani, rotocalchi e mezzi audio
visivi, di filosofie, religioni, filbsofismi; e pseudoreligioni,
contribuisce ad accrescerlo: 1! industria culturale favorisce sl
il plurallsmo, ma con la sua rapiditd di "produzione", con la
sua tendenza a dare a tutto la forma dellc spettacolo su ai un
palcoscenico sempre aperto, splnge alla super£1c1a11ta, alla dl—
spersione, al disorientamento.

Nascono cosl, per reazione, ie fughe nella iposocializzazio

ne, che "caratterizza quei gruppi e persone che mostrano una
foprte carenza di interiorizzazione di gqualsiasi messaggio cultu-
rale, e quindi una mancanza quasi assoluta di motivazioni, di

schemi di comportamento, di ragione di vita, ecc,, Il -continuo
moltiplicarsi di agenzie di diffusione culturale, in forma caotl
‘ca € contraddittoria, da come risultato personallta dlSlntegra -
te, culturalmente sradlcate, prive di qualsiasi qua&ro dl rlferl
mento"

Reazione opposta & quella della ipersocializzazione, "della
assunzione giobale e indiscussa delle idee e valori caratteriz=
zanti alcuni gruppi o movimenti. Il bisogno di certezze SeTUYLZw
zantli porta molte persone a rlfuglar31 in questi gruppi © MOVL—
menti, dotati di un forte potere di riaggregaziome soprattutto a
livello irrazionale ed emotivo" (E. Alberich, Pluralismo cultura
le ed educagione, in AA.VV., Pluralismo culturale ed educazlone,
Roma 1979}. |

Neanche questo secondo tipo di reazione pud essere soddisfa
cente, specie se esso porta a bloccarsi nella mera esperlenzzall
ta irrazionaie,

Ma esso veca in sé un'indicazione sulla quale occorre medie
tare, e che ci conduce alla seconda parte della nostra relazione,
Ltindicazione é quella dell'importanza di "gruppi di riferimentq
dotati di credibilitd e di autorita educativa, capac1 di permet~
tere processi di identificazione" (Alberich).

L'importanza di tali gruppi di riferimentc rlsulta anche da
'altrl elementi.

Una recente inchiesta dell'Ageé, svolta in collaborazione
con 1!'Universita di Pavia, ha mostrato come molti giovani,in que
sti ultimi tempi, stiamo tornando verso quei valori - famiglia,a
more, solidarietd ~ che sembravanc pit duramente colpiti dalla
contestazione. Questi dati sembranc contraddire quelli prima ri-
feriti:; ma una conciliazione la si pud trovare, se si tiene con-
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to che molti giovani, in fondo, non rifiutano la famiglia; essi
non trovano pitt un'istituzione che ad essi appaia adeguata, in
Proposito, Alla crisi da rifiuto dei valori - e stato commenta-
to (F. erando) - segue ora la crisi da mancanza di 1st1tuz10n1,

‘Questo concorre a far sentire la necessita di ripensare an
che 11 ruolo della scuola, e della scuola cattelica in partico-
lare, nel riconoscimento rafforzato della sua importanza. .

) La scuola cattolica si trova oggi di fronte a responsabili
ta enormi, a difficolta altrettanto rllevantl, ma anche ad oppor
tunita rdotevoli, -

Le responsabilita sono chiare, se si considera il disorien~
tamento giovarile, e la richiesta di punti sicuri di orientamen-
to, di istituzioni, anche, le quali indichino le vie per una ni-
costruzione coerente, che mediho 1rd3v1dua11ta e socialita, ma
non neile forme illusorie e caoticheé contemporanee, ed indicando
oltre il mutevole qualcosa che non muta,

- Le difficolto non sono pero meno forti, Non mi riferisco so
10 a quelle economiche; penso soprattutto al fatto che, oggi; al
"lé scuole cattoliche non affluiscono solo glovanl di fede, ma an
che molti giovani 11 inviati da famiglie assai poco credenti,per
mere ragioni funzionali (1e scuocle cattoliche sono pit ordinate,
‘preservano dalla droga, e cosl via).

Questo, da un lato, migliora talora il livello degli studen
ti, rispetto ad un tempo (i1 tempo nel quale non era infrequente
.¢he alle scuole dei preti andassero i bocciati della scuola pube
blica), ma crea maggiori responsabilita (proprio perché si hanno
giovani che pit possono chiedere), e nuove difficoltd, Le Fami-
glie contanto ancora, nella formazione dei figli. B' ben da ri-
. mettere in questione quello che, accentuato anche da vicende poli
tico~giudiziarie recenti, & diventato un leit-motiv di tanta pub
blicistica, la quale vucle 1'irresponsabilitd dei padri relativa
mente al f£igli, Citerd un'inchista fatta da Wyatt in Germania,ma
1 cui risultati non credo sarebbero smentiti in Italia. Da tale
inchiesta risulta che i capi del movimento contestativo, in Ger-x
mania, non provenivano da famiglie conservatrici o tradizionali,
ma da famiglie progressiste, "iiberali"; non dunque, nei giovani,
.ribellione ai padri (sia pure molto esasperata) ma prosecuzlione
~dei padri, E qualcosa di analogo 1o s1 vede anche in Italia.

‘ - Molti giovani approdano alla scucla cattolica, oggi, non gia
.da un ambiente magari borghese-indifferente, ma non ostile, come



accadeva, quando accadeva, un tempo, Oggi molte famiglie che si
rivolgono alla scuola cattolica sono ostili, e sono colte,

La scuola cattolica deve tener conto delle difficolta che
da questo fatto conseguono, ma non pud percid rinunciare alla
sua caratterizzazione cattolica.

La scuola cattolica non pud ridursi a gestire 1l'educazione
tecnica, 0 umanistico~tecnica, per contc dei borghesi (o di qual
siasi altro gruppo soc131e). Ma un impegne qualificato anche in
senso religioso pone grossi problemi, che debbono essere af Fron—
tati. Intanto, bisogna avere ben chiaro che le difficolta non
possono far dimenticare la primaria ragion d'essere della scuola
cattolica.

La scuola. - e questo primo punto vale anche per la scuola
non cattolica = non pud, intanto, essere solo "il riflesso ¢ il
terreno di rielaborazione del dibattito che si muove intorno al
suc recinto, Essa risente di quel dibattito, ma non lo riproduce
negti stessi termini ... Questo non significa affatto che la
- scuola debba essere estraniata dalla societd, Significa, piutto-
sto, che non deve essere ridotta a una pura e semplice cassa di
risonanza. La scuola stessa, nella sua concretezza, come organo
sociale specifico, come sede di un'esperienza culturale origina-
ie, deve inserirsi nella trama dei rapporti sociaii" (D. Izzo,
Pluralismo culturale e idea laica, in AA,VV,, Plurallsmo cultura
le ed educazxone, cit.).

Non va fra 1'altro dimenticatc quanto ha osservato A, Visal
berghi: "la scuola non & pil una semplice sovrastruttura:nei pae
si avanzati & anche Aumericamente la massima impresa *produtii-

(produttiva di cultura e di capacitd produttive 'dirette'),
un luogo di elaborazione di atteggiamenti e di valori, & perci
un agente fra i pil rilevanti del rinnovamento sociale",

e
o}

L'esigenza sopra delineata ¢ perd difficilmente soddisfaci-
bile nella scucla pubblica; si pud tentare di soddisfaria - pur,
anche qui, tra moltissime difficolta - nella scuola non pubbli-
ca.

o

C'é poi un secondo motivo, che spinge ad una chiara decisio
ne relativa ai contenuti dell'educazione, ad un orientamento dew
~clso, Esso & il seguente: la verita religiosa non & solo affare
dl ragione, di puri argomenti, B non & mera questione di ragione
ﬂeﬁga,ee 1'etica-politica {anche se la ragione vi deve avere gran
pesol.



Non ¢i si accosta alla* veritd religiosa e morale, senza in-
telletto d'amore, senza possibilitd anche di esperienza viva,Que
sto, da un lato, fa ovviamente tremare, per le encrmi responsabi
1ita che gravanc sugli educatori che si dicono.cristiani, se si
pensa alle continue incoerenze d1 cul siamo responsabili; ma,. an
cora una volta, il timore non deve addirittura paralizzare., Deve
spihgere ad aguzzare l'ingegno per trovare vie concreté (e maga~

“ri nuove) per testimoniare, almeno qualche volta, ma nom’ 1n modo
- epidermico, per il messaggio evangeilco Far@mo un cenno concrem
to in proposito in fine, - * i

Per ora, vogliamo rlbaélre che la concezione "11b@rlstlca”
della lotta per la veritd & indifendibile. Intendo, con D. Izz0;
per concezione liberistica quella per la quale si darebbe " una
serie infinita di idee o di dottryrine, tutte definite e tutte com
piute, che coesisterebbero in forma pacifica, in attesa dellavit
“toria di una . di esse, conqulstata attraversc ia legge della cConm-

jcorrenza"

, Si, . avrebbe anche per le idee un analogo della 1otta leibni--
uzlana de1 possibili dinnanzi a Dio per venire all'esistenza. Ma
intelledtus humanus luminis sicci non est. (10 ricordava proprlo
Leibniz). La verita & certo in sé& autoconsistente. Ma essa deve
‘essere propogta a tutto 1'uomo, perche tutto l'uomo puo resister
“le,

. In terzo 1uogo, - sarebbe grave che, 1n un momento di ma531ma
‘donfusione, si rinunciasse anche a tentare di dire parole orlenm
tative chiare, 1la dove si ritenga di avere chiarezza.’

- . In querto luogo, bisogna tener ccnto di due altri dati, col
1egatln che il Calvi ha messo ben in vista: "Dal conflitto siamo
oggi giunti alla frattura, I primi anni '70 sono stati caratte-

rizzati da una contrapposizione dialettica & da Un Vivace Con=~.

fronto delle forze giovanili ¢on le altre. L'atmosfera era quel-
la di un-conflitto fra generazioni, ed in cui la comunicazione™

fra le parti era violenta, ma continua. Gli ultimi anni del de-
‘cénnio hanno visto calare il silenzio e crearsi una frattura fra
-glovanl ¢ adulti di proporzlonl mai viste prima".

-

In particolare, per quanto riguarda le "dev1anze“ si @& pro
dotto il passaggio dalla ghettizzazione alla scotomlzzaz1one,"80
nce caduti i ghetti: gii spast1c1 e i mongoloidi entraho nelle
-¢classi. normali, cosl come i drogati si mescolano alla gente nei
giardini pubblici e nelle vie, Ma il probiema del deviante o del
diverso non viene piv letto come un sintomo del dlsaglo dl tutta
-la _gioventii o dell'intera sociéetal : - e S

Lo spastico va nella classe normale, non pil in quelld'spé;
ciale; ma -~ un po per l7impreparazione di molti insegnanti,un pd
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per il numero degli alunni, un pd con 1l'alibi del dovere di non
badar troppo al'"diverso", percheé altrimenti si sottolinea la sua
diversita e lo si umilia -~ spesso finisce per essere trascurato
nelle sue esigenze spedifiche.

Questi fatti non sfuggono ai giovani pin sensibili, 1 quali
avvertono, in casa, talora, quellfindifferenza che non solo lo
stare dinmanzi alia TV ignorandosi, ma anche il frequente permis
sivismo individualistico producono, La tolleranza sconfina spes-—
so nelltindifferenza,

Una scuola che propmnga qualcosa — nella libertad, con  di-
screzione -~ ma pur proponga, si oppone all' indifferentismo onnie
guagllante, al disinteresse per il prossimo - qui, per i giovani
-~ che si ammanta di nobili motivazioni, come "il rispetto della
liberta", o altre di simili,

E' indubbio che questa esigenza di istituzioni che non sia=
no solo tecnicamenté ben oliate non &, a livello cosciente alme~
no, avvertito da tutti i giovani, e che percid una scuola forma—
tiva pud urtare certe suscettibilita, Questo deve percid portare
a studiare, al possibile, interventi e metodi differenziati ri-
spetto ai diversi "tipi di studenti”.

Rimane in ogni caso vero che per molti giovani una scuola
cattolica coraggiosa pud essere cosa preziosa, e gradita.

Alcune indicazioni -~ tento, tremando, qualche indicazione =
possono valere, io credo, per tutti i giovani che frequentino le
scuole cattoliche. Altre, possono valere solo differenziando.

Appartengono al primo tipo - & ovvio - le classiche (ma non
sempre seguite) raccomandazioni a rispettare la libertd degli stu
denti, a non far dipendere da criteri estranei ai meriti di . stu
dio la valutazione in VOtl, e c051 via. '

-

Una consmdera21one valida per tutti gii studentl e anche la
‘seguente. Una proposta culturale cristiana - 1a& dove si ritenga
di avere wna proposta del genere, in un settore specifico - non
.pud ridursi né al momento apolegetico, né a quello cr1t1c0 (crie
tica delle culture dominanti, critica di certe forme della civil
tad contemporanea)., Non si tratta di difendere il Cristianesimo ,
di "giustificare Dio", come volevano fare certi autori di teodi-
cee nel '600 e nel '700., Si tratta di far vedere che la  visio-
ne cristiana € - proprio essa - in grado di indicare il fondamen
to del superamento degli egoismi e di proporre la via per la me-—
diazione tra quelle istanze -~ individuali da un lato, sociali dal
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1’ 1tro - che, altrlmentl, entrano in contraddlzlone insanabile
tra dl loro, Questo non pud essere dette solo in astratto, - in
universale: deve essere mostrato in concreto, in rapporto alle
aporzp contemporanee, ' ' E

Allc $COPO, & ‘chiaro che 31 deve aver presente la crisi con
temporanea, ma appunto perche 1a crisi & sotte gli occhi di tut—
tl, la critica della &risi non & il momento plu 1mportante oggl,
ﬂell 1nsegnamento, se la si lascia a s& stessa.

Si critica autenticamente se si & in grado di ihdicare non
solo generlcamente un ideale alternativb, se si pud far wvedere ,
nello stesso atto, perche llaltérnativa pud por31 come critica:
dezl‘e51stente, e come proposta concreta d1 un vivere. leETSOn

Non si pué fare una proposta culturale - la quaie 1mpllca
organizzazione del valori secondo prlnc1p1 unlflcatorl defmnmtl,
secondo parametrl precisi ~ solo ¢riticando, Non si critica -sal
vo spingere (anche noi!) alla dlsper51one nlchlllstlca - se non
proponendo p031t1vamente, IR Ca

- - Dal punto di vista fonéatlvo,'ml sembra che i1 catechzsmo
degli adulti preparato a cura della CEI sia orientato nella glu—
sta direzione - quella della adduzione delle ragioni esistenzia-
lL, concrete, delia proposta cristiana, Io ne vidi una reda21one
non ancora definitiva: essa era in qualche punto criticabile (e
Jdo.dissi); ma l'ispirazione complessiva mi sembrd adeguata,e pro
ponibile -anche per i giovani studenti (esiste peraltro, relativa
mente ad esso, anche la difficolta della sua redazione in un lin
hguagglo non fa011e, non acce531b11e a tuttl)

. Pexr 1’app11cazmoﬂe ai probleml pit determlnatl del nostro
tempo, bisogna invece distinguere. E' purtroppo un Eatio che 1e
proposte culturali cattoliche sono, in proposito, pPOCO numerose,
e non sempre tempestive, Difficile, percid, oggi, esercitare un
‘magistero efficace che possa essere sufficientemente articolato,

~<. Qui, come ho accennato in inizio, il discorso si sposta an-
Lzitutto. sul livelle universitario, e sulle istituzioni di ricer—
ca e di cultura superiori. L! Unmversmta cattolica, in questi an-
i, com ltistituzione di Centri di ricerca su temi attualissimi,
.8y 8ul pianc della formazione permanente, con i corsi di aggior-
namento annuali, ha avviato un suo lavoro in proposito; ma  una
sola istituzione non basta. E' chiaro peraltro che solo da un am
pio sviluppo della ricerca legata al problemi del nostro tempo
sara possibile offrire le premesse. per un rilancio adeguato dei-~
le scuole medie superiori.
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Ma qui va detto che qualche iniziativa, almeno su qualche tg
ma oggi di rilievo, dovrebbe pur essere presa direttamente nelle
scuocla medie superiori, per coinvolgere nella discussione — alime-
no -, € nell'elaborazione di ipotesi, quel giovani che si mostri-
no pit sensibili, e disposti ad un coinvolgimento nella direzione
di fondo dell'etica cristiana. Va aggiunto che, proprio perché ta
le etica non pyd neppure essere adeguatamente compresa e sentita
fino in fondo se non viene in qualche modo testimoniata, e -~ sia
pure scommeitende - sperimentata nel vivo, sembra opportunoc, ove
si trovi qualche insegnante disponibile e sinceramente impegnato,
proporre anche qualche esperienza operativa nel campo delltattivi
tad assistenziale comune,. o nell'elaborazione di proposte per la
citta ("cultura per la citta", ad es.).

Bisogna impegnarsi con attenzione costante per''i pit deboli,
non scotomizzarli: bisogna approntare strutture logistiche e ini-
ziative formative specifiche, mezgi visivi o audio-visivi idonei-
ove 1 mezzli economici 10 consentano.

E! un impegno che ha valore in s2, e che da testimonianza
cristiana. Questi tentativi possono coinvolgere solo i giovani
chje si mostrino pit disponibili e non immaturi. Ma con tali tenta
tivi si pud trovare la via per favorire, attraverso la scuola, un
riincontro tra soggetti che non sia solo di giustapposizione di
individui che non si guardano (se non per rlvalegglare)

E!' chiaro che questo presuppone un coinvolgimento non solo
mattutino dei giovani (e di qualche docente),: Iniziatibe di forma
zione culturale non strettamente scolastica implicano anche la dl
sponibilita a sacrificare qualche ora del normale curriculum in
favore di altre attivita, di cicii culturali alternativi (appro-
fittiamo delle possibilitd di sperimentazione offerte dalle vigen
ti disposizioni). Quel che conta, ¢ che esse siano guidate da do-
centi preparati ed impegnati cristianamente, e non gid solo auto-
gestite (in quest'ultima ipotesi si mimerebbe semplicemente la di
spersione convulsa della societa).

Esistono peraltro luoghi curricolari, previsti dal calenda~
ric scolastlco, quali quello rappresentato dall'insegnamento deli-
l'educazione civica, che dovrebbero esseré meglio curati: sia a
livello di lezioni, sia a 1ivello di mamali (& questo. un settore
nel quale le editrici dovrebbero coinvolgere il meglio della for—
ze competenti cattoliche, studiando anche iniziative nuove di te-—
sti collaterali).
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" L'attenzione ai.professori - alla loro quallflcaz1one ed al
loro aggiornamento - ha prodotto, in questi anni, qualche inizia
tiva utile, come ad es. la rivista 1nformat1va sullleditoria cat
‘tolica "Libri pex". S

Esiste perd un éampo, quelTO della 1etteratura creatlva, e
della saggistica, molto sguarnito, ‘ B

‘Quando, in esami di ammissione ai collegi unlver51tar1, si
domanda ai giovani quali opere di letteratura essi abbiano letto
. (per libera lettura) si constata che gli autori letti sono, pres
' soché sempre, Pavese, Casscla, Moravia, e tra gli stranieri He-
mingway, Mai sentiti citare Dostojewski, mai Ernst Wiechert ( il
che significa: mai gli autori che sulla problematica religioso-
esistenziale, © sul senso religioso del mondo, hanno scritto pa-
' gine altissime, per il contenuto e per la forma puetical

Quall 1nlzlat1ve prendere, per ricordare agll 1nsegnant1 al
preti, alle suwore, i nomi che dovrebbero contare? -

I corsi di aggiornamento non dovrebbero anche riguardare le
tematiche letterarie e saggistiche (oggi trascurate), prevedendo
_ anche informazioni’ blbllograflche raglonate (per docentl e per

studentl) o

Quali 1n1z1at1ve prendere per ripensare il mondo dei 1ibri

di testo - manuali e no - in funzione di una stesura che nei te-

mi, nella bibliografia, non ceda alle impostazioni oggi dominan-

~ ti? Un incontro comune tra editrici cattoliche e scuole cattoli-

- che sarebbe opportuno, La scuola cattolica rlpete troppo spesso
la cultura lalca, senza autonomia. '

Un accorglmento che la odierna f1e331b111ta di fatto(felatl
va si intende, ma pur reale) nella realizzazione dei programmi
rende praticabile — tornando sul terreno scolastico diretto - &
quello di disobbedire un pd alle partizioni e collocazioni crong
.logiche tradizionali e canoniche delle materie.

_ Non € un dogma che in terza liceo classico non si possano
_recuperare, per lettura diretta, S. Agostino, o Platone, q S. Ber
nardino o 8, Francesco. In prima liceo, & troppo presto per coO-
gliere 1l senso di questi Autori; solo dopo alcuni anni 4i studi
fllOSOflCl, stor1c1,_1etter¢r1, solo in un'eta meno acerba @ pos
sibile 1ncom1nc1are a gustarll. Ma i programml attuali costrxngo
no a leggere ben altro, nelltultimo anno.

Nelle cose dello spirito i criteri cronologici non sonc de-



cisivi; ma 1 programmi danno ail giovani 1l'impressione contraria,
suggerendo, per il giovane gia un pd piu maturo, solo la cultura
pitt vicina. Disattendiamc anche un pd i programmi (cur granc sa-
lis, senza dimenticare g¢gli esami); adoperiamoci per una maggiore
liberta di impostazione deil programmi nella nuova scuola media
superiore, che stiamo aspettando.

Le poche proposte che ho fatto sono certo discutibili;ci ter
rel perd a sottolineare ia necessita che tutti ci cimentiamo con
un po di coraggio nel ripensamento delle forme specifiche di azip
ne della scuola cattolica, senza troppi timori reverenziali wverso
i regolamenti e le culture correnti,
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"LA SCUOLA CATTOLICA :
PROSPETTIVA COSTITUZIONALE-GIURIDICA"

Prof. Gianfranco Garancini

I1 problema della scuola cattolica si inquadra nelle prospel
tive date finora. Poicheé "se non é 'scuola", e della scuola  nou
riproduce gli elementi caratterizzanti, non pud essere scuola’cat
tolica'" (SC 25)}; poiché mi pare che 'elementi caratterizzanti wna
scuola non siano solo quelli interni- (pedagogico-didattici) ma an
che quelli esterni (Socio-politici); poiche, lasciando alle altre
relazioni di individuare le specificitd pastorali, culturali, pe~
dagogico-didattiche, mi pare che a me tocchi di cogliere la specl
Beita socio-politico-~giuridica, tale specificita pare a me si pos
sa individuare nell'essere la scuola cattolica scuoila libera: ad
extra e ad intra; oltre che ab extra. Scuola libera da, scuola 1i
bera di, scuola libera pez. L'esame di tali specificita nel piano
soc1o—p011tlco~g1ur1d1co formerd il nucleo della mia relazione,

Per llmmtarcl - in queste note introduttive - al tema costi-
tuzionale (che poi raccoglie in sé quelle sollecitazioni e per co
sl dire le 'omogenizza') occorre dire subito che scuola libera &
molto di pil che scuola non statale: dirla — in positivo - libera
significa coglierla come espre381one e strumento di una serie di
liberta presenti nel tessuto costituzionale che confluiscono tut-
te nell'assunto primo del nostro discorso, la libertd di proposte
educative, Se tale liberta (come si & tentato di dire.nelle pagi-
ne precedenti) ha una sua cittadinanza di grande rilievo nella
scuola statale, trova il suo campo proprio nella scuola libera.

I diritti del soggetto allfistruzione {a 'ricevere adeguate
prestazioni educative'), della famiglia a gestire, in nome pro-
prio e in nome del minore, la sua esperienza educativa, del sin--
golo e del gruppo alla libertd d'insegnamento (che non & solo 1i

~
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berta di scuola) concorrono a costruire, costituzionalmente, un
-canale che porta alla liberta di esperienze educative: nell'as-
sunzione, nella gestione, neilla proposta,

I diritti del singolo, ailtistruzione, allo gudio, alla
scuola, concorrono in una duplice progpettiva: 11 rispetto della
sua cultura, della sua tradizione (sua, & naturale, in quanto
del suo gruppo), insomma della sua storia; e il rispetto del suo
destino, della sua formazione, della sua crescita, insomma del
suo 'pieno sviluppo!. Tutto ¢id & immerso in una realtd sociale
che & profondamente pluralistica e che presenta, pertanto, una
concreta varietd di bisogni: a questa concreta varieta di Biso-
gni si deve correlare una effettiva varieta (= libertad) di pro-
poste, Siccome, perd, non si fa né cultura né scienza, né liber
tad affidandosi allo spontaneismo e alle 'pensate! estemporanee,
occorre individuare. una 'qualita' caratterizmante ~ nella conge-
rie delle esigenze — i bisogni socialmente rilevanti: quale: cri
teric di 'socialita’? La storia. Cioé - s'¢ detto ampiamente so
pra -~ quei. luoghi, quelle ‘esperienze, :quelle comunita che - 1a
storia ha messo intorno alltuomo (che 1fuomo si & costruito nel
corso della sua storia): gqueste comunitad, nella misura in.cui
sono radicate nell'uomo, e nella societd degli uomini che vivo-
_no nel territorio italiano, sono 'abilitate! a chiedere culturs
e a apprestare gli strumenti (oltre che a fruire di.quelli mes-
si. a diSposizione dalla comunitd statuale) per rispondere-a ta—
le domanda: il concette di fondo, qui, & il seguente: spetta pri
mariamente (31a in senso cronologico che in senso -'politico') . a
coloro che avvertono nella loro esperienza un bisogno, il dirit
to (e il correlativo compito) di organizzare gli strumenti di
'rlsposta. Da questo principio generale discende tutta 1° orlglna
1ita 4i modl di produzione culturale messa in atto dalle comund
td storiche. Tra queste la Chlesa (1n tutte le sue spe01flca31o
ni storlche) ha certo pieno dlrztto di cittadinanza: in quanto
ord1namento (cfr art. 7, prlmo comma, Cost. ); ma anche = 'S0
'prattutto° - in. quanto esperlenza di vita e di comunita umane.

Di. queste esperlenze protagon;sta 8 - insieme con, le singo-
le persone - la famiglia, prima comunitd di accoglienza e di cre
scita della persona umana, Nella famiglia si saldano i ddiritti
del singolo (rappresentato) e quelli delle comunita stoyiche.Dal
la originalita (orlglnarleta) del dlrltto—dovere della Eamlglla
derivano: a) la libertd (di-scelta del modo e del 1uogo) dteduca
zione; b) la prec1sazmone del ruclo dello Stato nel Senso espres
so-sopra; ¢) la possibile plura11ta 'di scuole libere e la loro
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libertad, La precisazione del diritto della famigliia all'educazio
ne implicando una effettiva libertad di scelta richiama ed esige
una effettiva varieta (= liberta) di proposte,

I1 ruolo della repubblica si precisa nell'intervento per
rendere effettivi i diritti affermati (dei singoli, allo studio;
delle Famiglie, alla scelta); e nelltintervento (e interventi)
per rendere effettive le liberta (gli interventi che ora sono af
fidati alle regioni per la c¢.d. attuazione del diritto allo stu
dio); oltre — ma non & secondario il dirlo -~ allfimpegno !genera
le' dell'art. 9 Cost, per promucvere 1o sviluppo della cultura .
Qual & il peso specifico, la qualita” dell'intervento statuale?
Ad esso spetta certo la competenza di intervenire per organizza-—
re a nome della collettivita un servizio volto a soddisfare inte
ressi comuni, nei limiti di una attivita di sostegno e garanzia
dell'effettivita dei diritti, garatteristica, poi, del compito
dello stato pare essere quella di garantire la gratuita della
scuola dell'obbligo, Domanda. A questo punto che cosa facciamo.
prevalere: 1'affermazione, di.cui s'é gia detto, del 'senza oneri
per lo stato®, il diritto alla gratuita? Mi pare che debba preva
lere il secondo, per la generale funzione di 'servizio® che spet
ta allo stato: allora non pit di oneri si tratta, ma di doveri
derivanti dall'impegrno-assunto ex. a»ti.3 secondo comma, 31, 34
Cost. ‘

"La prospettiva costituzionale & quella dunque di un servizio
pubblico scolastico, apprestato dallo stato e apprestato da 'pri
vati' e/o enti, gestito dalla comunitad (cioé: dalle famiglie, da
gli studenti, dai docenti), e per mezzo degli. organi territoria-
11 per la partecipazione alla gestione sociale della scuola, ©
direttamente; scuole statali e non statali si pongono nel quadro
di uno stessc servizio: infatti interlocutore dellfintervento di
sostégno da parte della repubblica non & né lo stato né la scuo~
la libera {(non & la struttura scolastica) ma sono le Famiglie e
le comunita, © singolarmente o organizzate. Il pensare le scuole
statali e quelle non statali come concorrenti a integrare un uni
co servizio educativo al poritatore del bisogno (il giovane) e al
titolare del diritto (le famiglie) consente di: a) sgomberare il
campo da una falsa dialettics pluralismo di, nelle istituzioni ,
ristabilendo un significato originario di pluralismo non dialet-
tieo; b) liberarsi dalla falsa equazione funzione pubblica~strut
tura pubblica.

Ma c'é un altro sentiero che si pud percorrere per arrivare
al medesimo punto. La liberta d'insegnamento che pud essere vie
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sta come una specificazione della libertd di manifestazione del
-proprio pensiero (art. 21 Cost.), e dell'affermazione generale
dell'art, 9 Cost, Come tutte le libertad tale liberta dtinsegna-
mento non riguarda solo 1l singolo ma anche le formazioni socia
1i: ancora una volta, anche per questa strada, si arriva‘a  una.
liberta di scuola, libertd di proposte educative, a quella che
fu chiamata urna libera iniziativa scolastica. Anche per : questa
" liberta di 1nlzlat1va scolastlca & doveroso chiedere 1'effetti-
—v1ta. ' - : , Lo
La liberta dtiniziativa scolastica, dunque (la 1ibe?ta di
proposte educative, la plurallté di proposte’ educatlve, ecc Vs
si pone da un punto di vista strettamente tumano®, e - per que~
sto - politico: proposte educative come risposta ai blsognl edu
cat1v1._var1eta e pluralita di tali bisogni (un plurallsmo cul-
turaie eqlstente stoxricamente che chiama di necessita un plura~
1lsmo culturale nella dinamica culturale e scolastica della re
pubbllca 1ta11ana) e corrispondente varieta e pluralltd di prom
poste sullo stesso piano (il senso delia effettiva parlta Tldﬂa‘
mata con.poca fortuna in Costituente da Dossetti sta proprio
qui). Il complesso sistema costlLu21onale risponde al complesso
sistema nella realta italiana: diversita di storia, da. culi na=
sce diversitd di bisogni ¢ diversita di scelte educatlve, a cui
risponde (deve rispondere) diversitd di proposte educative, E!
“cosl? Cioé: & davvero rispettato nella nostra societd e nel no-
stro ordinamento il pluralismo educativo attraverso una. effettl
- va .parita? Specifichéremo nel simposio il perch® la nostra ri-
sposta €: no. Quali proposte? esse dovranno scaturire:dall'impe
gno conglunto dei partecipanti al 31mp051o--quello che ¢ certo
¢ che non si vuole difendere le scuole 'private'!, ma promuovere
una tibertd peér tutti: occorre ritornare alla Costituzione: faw-
re una legge organica che rispetti la liberta di proposta cultu
rale e consenta alla 'committenza' di scegliere ‘la propria scuc
la senza essere costretla a pagare due volte le tasse, e consen-—
ta una efrfettiva democrazia scolastica, non lasciando liberi di
scegliere soltanto gli abbienti; che riconosca i'esistenza di
uwn pluralismo culturale nella societd cui non pud non conségui-
re un pluralismo di proposte educative nella istituzione scola-
stica; 'che riconosca l'esistenza di un autonomo dlrltto delle
;comunlta a darsi ¢gli strumenti per rispondere alle’ proprle esi-
genze: che affronti il problema dei meccanismi pexr rendere ef-
fettivi i diritti anche con il mezzo della ridistribuzione ( o
d1 una dlversa raccolta) dei fondl stanzzatl per 1'13truz10ne
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pubblica; che superi anche nelle statulzioni legislative il dua—
 lismo scuola di stato-scuola dedl prlvatl ma che riconosca la con
correnza di tutte le istituzioni scolastiche da chlunque appre-

_ ‘state genza sc0po di lucro alla formazione di un unico servizio

"pubbllco scolastico, 1'unico soggetto. destinatario degli inter—

‘ventl finanziari e strutturali della repubbllca, e parltetlcamen
te gestlto e partec1pato,

Fatte queste premesse "di quadro", vorrei darvi conto di co
ne - in quantc giurista - mi ponga di fronte a certi dlscor51£at
ti ieri, di come, cloé, certe prospettive possano essere’ diver-
se a seconda che le si veda dal punto di vista ecc1851a1e, dal
punto 4i vista culturale o che 1e si veda invece dal punto di vi
‘sta dell'ordinamento glurldlcoo Perche° Perche 1! ordlnamento giu
ridico e in str@tt1551ma c0rrelazxone, direi & in strettissima
31mb1031, con ll'esperienza comuhe., i1 profondamente sbagliato e
antistorico pensare che 1’ord1namento giuridico sia separato dal
la realtd sociale e ‘possa intervenire solo nei casi di "patolo-
gia" dei rapporti come una medicina quando si & ammalati., Non @
verc, L'ordinamento giuridico & lo strumento che una certa socig
ta si da perché il fine e le mete che essa individua sgiano for—
malmente garantite e realizzate. L!'ordinamento giuridico, non &
la somma aritmetica delle norme, ma & qualcosa di molto piu impor
tante. L'ordinamento giuridico & questo strumento, e hia senso par
lare di strutture giuridiche solo se noi ci poniamo da questo pun
to di vista di ascolto dellarealtad sociale, se noi ci poniamo da
questo punto di vista di lettura dei fatti, che non vengono per
questo santlflcatl o0 sacralizzati, o fatti assurgere a legge essi
stessi, ma vengono letti come il punto di partenza, o) spunto, la
scintilla che la societd da a chi & preposto, o0 a chl 'si & preso
1t 1ncarlco d1 organlzzare ‘questa struttura comune. '

‘ Allora mi pare che proprio perché non si tratta di santifica
re i . fatti, ma si tratta di capirli per capire, mi pare che valga
1la pena di considerarne alcuni.

 Per esempio il mito spesso abusato del "68" di cui si & par~
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lato ierd; per]omeno dal punto di vista dei fatti nom si puo ne~
gare che il '68 & stato discriminante nella storia &' Italla, dan
do 1'avv1o a tutta una prospettlva legislativa nuova, La rlforma
regionale, € una risposta che la struttura politica ha datd  a
certe sollec1ta21on1 vemute dalla realtad sociale del 68 come con
:clu51one emergenza esplisiva di un 1ungo processo; ba 23 anni nn
si attuava la Costituzione, che pure aveva stabilito termini bre
vissimi, uno e tre anni, per realizzare 1l7ordinamento regionale
e per arrivare alle prime elezioni. Perché all'attuazione delle
Regioni si & arrivatil nel '70? E' un fatto su cui bisogna riflet
tere per capire come una certa esperienza, una certa "pseudo cul
tura™(come & stata definita), se volete, abbia inciso nella real
ta dell'ordinamento, per mucverlo in una certa direzione., Che
poi queste realta normative siano, come tutti gli strumenti, uti
‘1izzabili in una o in unvaltra direzione o in tanti modi diversi,
questd & un. altro discorso. Noi: abbiamo a disposizione questl'
'-strumentl e dl questo Fatto dobbiamo tener conto.

: Anche 11 mov1mento di rlforma della scuclia pubbllca in Ita-

ilia, la legge 477, i DD del maggio del 1974, ecc. trovano in qel
momento culturale, in quel momento pOllthO, in quel momento $o-
01a1e, uno dei motivi di acceleraz1one del diritto, anche se 1la
preparazione a llvello dell! 1ntellettua1e e della esperlenza spe
~cifica. (si pensi solo a Don Milani) era molto precedente, anche

»

se la preparazione 1mmed1ata, la stesura immediata & postariore.
THH AR KK

Ma perche dico qv.estoO Perche noi non r1u301remo, secondo
me, a cogllere il significato, ml Valore storico, 1le prospettlve
della scuola cattollca, se non Ci ponlamo proprlo da questo pun-
to di v1sta° Cioe dal punto di vista del momento storico e delle
ragioni SOClo—culturall in cui questo nostro rlpensamento 51 po-
ne, Si pen51 solo alla differenza che passa tra il parlare di
scuola cattolica nel 1924-25, in un ciima di scuola di élite
gquando il massimo previsto dai Regi Decreti per la scuola supe-
- riore erano 24 classi, e i1 parlare della scuola cattolica oggi,
in un clima sociale profondamente mutato e di fronte ad una real
ta scolastica che deve fare i conti con una scolarlta di massa e
con una mentalitd di scolaritad di massa.
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I problemi sono diversi dal punto di vista del contenuto pa
storale, dal punto di wvista culturale, dal punto di vista della
prospettiva legislativa. Infatti, altro ¢ la problematica nel no
mento in cui la scucla cattolica, la scucla in generale e 1'esi~
genza di perpetuazione di un piccolo gruppo di persone danno luo
go a certe necessitd legislative, all'esigenza di tutela di cer—
ti meccanismi sociali (e le risposte a quelle esigenze magari S0
no gia nella struttura normativa perché lo stesso gruppo di per--
sone che si vude perpetuare con la scuola & quello che pone 1la
struttura normativa in una societd che pur essendo pluralistica,
in effetti & omogenea, perché il gruppo che conta & omogeneo), e
altro & la problematica da affrontare in questa realta nella qua
le ci troviamo noi, in cui non & pil un gruppo egemone che orga—
nizza se stesso in tutte le maniere ma & una societd in cui di-
versi gruppi politicamente tendenti all'egemonia in maniera al-
ternativa, ad escludersi l'uho con 1l'altro, si trovano di fronte
ad un'istituzione, come 1l'istituzione scuola, chiedendo che que~
sta istituzione sia uno strumento per la realizzazione dei valo-—

ri che tutti questl gruppi pretendono a buon diritto 4i: portare
avanti.

Allora =3 chlaro che per parlare della esperienza glurldlca
della scuola: blsogna tener conto d4i queste realta.

Dico sublto che d parlerd de jure condendo pitt che de jur
condito D@rche non esistono norme se non quelle dlscre21ona11
lasciate alle scelte della pubblica amministrazione ¢ alle forme
pid o meno attente dei ministri. La legge 86 del 1942, infatti
& stata ampiamente mutilata dalla sentenza della corte costitu-~
zionale del '58 ed in effetti ¢i troviamo in una situazione di
vuoto normativo., Importantissimo questo momento, perché dal pun~
to di vista dell'elaborazione normativa siamo in un'*etd di ori-
gini", cioé in un'etad in cui si pud costruire qualcosa, tenendo
conto delle rovine che l'etd precedente ha lasciato. Siamo in wa
posizione pr1v11eg1ata, e mi pare che sia di una tempestivita no
tevole i1 fatto di averci pensato e dl averci convocato qui per
pensare ad una strat@gma comune ,

¥

Intanto, in generale mi pare che gi possa tener conto di. al
cuni fatti, Primo (ed & 1l'avvertenza di un clima, una sepsazione)
cté un filo scoperto nella nostra realtad soriale, ed & quello di
una dialettica ché diventa sémpre pil decisa e radicale,e fra il
piccolo e il grande, fra il locale e il centrale, fra il peri=-
Ferico e il centrale, tra le culture e la volontd, la pretecsa
di egemonia culturale. Chiamo questa ormai non pil latente dia
lettica un filo scoperto, perché & qui che di quahlungue tena
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-qoc1omg1ur1d1co si voglia parlare o costruire oggi,si gr., giona la
tensione maggiore.(Per quanto riguarda, per esempio la. normatlvac%
gli enti locali, per quanto riguarda la: regolamentazione dell’a531
.stenza, per quanto riguarda la problematlca scolastica, e tante al
tre problematiche, tutte alla fine arrivano in quell®"imbuto", tut~-
te alla fine avrivano alla dialettica fra la libertad e l'egemonia,
Date alle libertd tutti i nomi istituzionali, culturali, politici
che volete, date alltegemonia tutti i corrispondenti nomi istitu-
zionali, culturali, politici che volete pero vi trovate sempre éi
Pfronte a questo scentro radicale),

fe & cosl noi dobblamo andare a cogliere nellfordinamentd gin
ridico, sia nella’ parte gia scritta, 1a legge delle 1eggi, la  Co-
stituzione, sia nella parte delle prospettive dellfordinamento giu
ridico, i sentieri che ci conséntonc di seguire quel filo0 scopeﬂn@
di battere la falsa dialettica che quel fatto nasconde e di costmi
re una Leglslazn.oneo Quale falsa d:r.alett:z.c:aO Quella tanto. PEY USa
e un -altro modo di dire abusato per quanto riguarda la scuola,del
pluralismo *dit e del pluralismo nelle? istituzioni. Falsa dialetl
tica, perché sono realtad che si integrano; il problema semmail, sara
se leggere il pluralismo in maniera dialettica o in maniera inte—
grante, Ed & per seguire guesta strada, per risolvere quel prcble-—
ma preliminare che bisogna andare a cogliere queil fatti che ci con
sentano di-dire "ecdo. J-a- prospettiva sociale & in quella alrmzvone
ﬂormat1va"- Mi permetto di elevicarne gqualcuno,

He e X HHH

Secondo me non c & dubbio che il decentrameatog la parteolp&~
ziong, l“lstltu21one del consigli di circoscrizione e dei consigli
di frazione nei- centrl al di sotto dei 40,000 abitanti, esprimono
e precisano sempreé di pih la tendenza al pluralismo in una societd
che comincia a "svegliarsi™, Questi fatti, cioé, ci spingono ad
una lettura della prospettiva sociale neilla linea di un ampliamen--
to, di un consolidamento delle libertd rispetto alllegemonia, i1
problema sara di vedere in c¢he misura e soprattutto con che valore
questo ampllamento delle libertd, questo decentramento, questa "i-
stltuzwone della partecipazione", servono alle liberta, In che mi-
sura invéce non siano. uno strumento per soffocare le liberta irnsi-
stendo soltanto sull!aspetto formale della comnvivenza, Questa & uma
prospettiva legislativa che si & andata affermando dando. luogo' &
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quella che io chiamo 1l'eta dei diritti: "tutti hanno diritto®a”.

Dal punto di wvista dell'ordinamento giuridico, il dire "tut
ti hanno diritto a" diventa pericolosissimo nel momento in cui si
accredita la Convinzione che 1'aver detto "tu hai diritto" sgra-
vi i1 legislatore, il politico, la struttura, dell®obbligo di zn
dere quel diritto effettivo,

~ PFaccio un paio di esempi per intenderci. L'ultimo e pil gra
ve & il decreto del ministro della sanita dell'agosto di questo
anno sulla libera distribuzione del metadone, Provate a pensare
“ehe cosa vuol dire nella linea di questo ripensamento dell!ordi-
namento che stiamo facendo, Vuol dirve che nel momento in cui i1
legislatore dlce ma certo, tu hai diritto a drogart1, non solo
hai il diritto ma Io te 1lo sostengo e ti metto a disposizione a
basso prezzo gli strumenti per farlo" senza apprestare 1 rimedi
"a monte" - come si dice - per evitare chie chi si droga cominci
a farlo per evitare,"a valle", che il dlslnt0351cato ricada nel-
la mania, di fatto si sgrava di'ogni responsabilita, affermando
un ‘ipotetico .- e distruttivo « diritto a drogarsi (cioé ad auto
distruggersi).

L*aborto, E' vero: c¢i sono condizioni economiche, sociali
personali, su cui sarebbe difficile incidere, Ci sono motivaziow
ni che stanno, come si dice, "a monte" della scelta che & sempre
traumatica di abortire. Ma che cosa ti dice la struttura? "nol t
mettiamo a disposizione tutto — ed & indicativo che la legge sul
1'aborto dica che 1a scelta non viene cond1v1sa, ma & della don—
na - ti mettlamo a disposizione gli strumenti, senza poi curare
ne il prlma (prevenzione e 1nformazmone) ne il poi. Vuol dire
che questa eta dei diritti nella misura in cui non venga sosténa
ta da una etd dei doveri, o da una gorrispettiva collocaz1onech1
diritti e dei doveri neilla solidarieta, & in effetti 1°eta della
solitudine, 1'eta dello spossessamento dei diritti p@rche 1@.1@1
te programmatlche, le scelte che riguardano i destini della 50~
cieta, vengono in questa maniera sottratte alle persone, "Che co
sa vuoL di pit, ti ho dato tutto ... Nom cercare di mettere i1
naso anche nelle questioni che riguardano me - dice il gruppo e-—
gemone" —~ e allora le scelte programmatiche, le scelte definiti-
ve vengono avocate al pretesto o al pretendente e le'persone ven
gono lasciate sole, Questa & anche, secondo me, una delle motlva
zioni di una certa mitologia della scuola neutra che stava preva
lendo nel nestro paese: mitologia fondata su questo fatto: " noi
vi facciamo sentire tutte le campane, pero a questo punto non ve
niteci pitt a chiedere che voi volete sentire specificamente que~
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. sta campana piuttosto che questtaltra, vi facciamo sentire tutte
le campane. Che poi-a furia di sentire campane si esca completa-~
- mente- stovdltl, questo nen conta., :

' Se n01 cogllamo invece, certi fatti che 1ndub1tab11mente il
‘sono e 11 indirizziamo verso la prospettlva che ci pare da  sce-
gliere, possiamo costruire un se pur labile sentiero di prospet-
“tiva- polltlco«glurldica per la scuola libera. Ci sono dei fatti
precisi, per es. la 1egge quadro sulla formazione professionale
che tiene conto ai gquesta realta pluralistica, alcune leggi re-
N_glanall sul diritto allo studio, che tengono conto di questa real
_-t& pluralistica, (mentre altre la dlsattendono clamorosamente) .
. Sono fatti molto importanti da cui non pud pre501ndere chi legga
la realta in prospettiva legislativa, Ci sono dei corpl legisla~
ctdvi, i sono dei; fatti normativi, dlClamO "privati”, in Italla
.¢che vanno in quésta direzione: 1le convenzioni, ad esemplo,' che
‘3sono~state fatte tra la FISM e tante citta, o tra certi consorzi
i scuole materne € tanmte cittd.

FHEn K

_ Realta che 1ndlcano un altre Ffatto molto 1mp0rtante che cam
;bla i1l ‘Panorama soc:Lale9 e quindi cambia la rlchlesta 1eglslat1«
_ Va, la richiesta di ordinamento che dalla societd viene, ed & de
_honostante tutti gli scoramenti, nonostaﬁte tutti i b01cottagg1,
‘nonostante tutte e difficoltd cui queste esperienze sono. anda-
L te incontro si stanno consolidando le esperienze di costruzione
di una dlversa realta del tessuto istituzionale fhel paese,da Ear
te dei cittadini. A e pare molto importante questo fatto, e mi
pare molto importante proprio per il dibattito sulla scuola libe
- ra perchd, se nel 1964 un governo della Repubblica é”caduto pexr
non- dareexxﬁmwxﬁtatanO“' milioni alla scuola non statale, questo
& potuto avvenire perché si é mandato avanti v1olentemente in
Parlamento il luogo comune che non si davano 149 milioni- alla
“scuola dei preti", La cosa & successa cosi. I ministri che ave-
- vano in Govermo votato questo ridicolo stanziamento, in Parla-
mento (qulﬁdl vedete i passaggi di bandiera da segreto a pubbli-
CO non sSono una cosa nuova) votarono con i loro partiti, contro
- questo provvedlnento. E¥ chiaro che non si trattava 'di 149 milio
‘ni: era il fatto ideologico.
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In questo momento noi c¢i troviamo invece di fronte non gia
ad una cosiddetta "richiesta di wn privilegio" per la scuola cat
tolica, per la scuola della chiesa, per la scucla dei preti,. dei
frati, delle monache, ecc., ma ¢i troviamo di fronte ad un Ffatto
completamente diverso, Non € piu una scucla che viene dall'alto,
ma sono dei cittadini che, esercitando dei diritti previsti dal-
1l'ordinamento giuridico italiano hanno messo in piedi una scuo~
la, E? una scuola che viene dal basso e quindi, a prescindere da
tutte le motivazioni demagogiche, ha un senso polltlco concreto,
un valore esiremamente 1mportanteo

. L'artlcolo 45 della Costituzione élce "La Repubbllca ricono
sce la funzione sociale della cooperazione, a carattere di mutug
1itd e senza fini di speculazione privata, ne promuove e favori-
sce l'incremento con i mezzi pihi idonel e ne assicura con oppor-
tuni controlll 1l carvattere e le finalita". L'articolo 43 (che
‘pure ha tutto un altro campo di azione) ha tuttavia un’ld@ologla
che vale la pena di ritrovare: "a Ffini di utilita generale  la
tegge pud riservare originariamente o trasferire mediante espro-
" priazione e salvo indennizzo allo stato, agli enti pubbllcl, o a
S comunita dl 1avorator1 e di"utenti determinate imprese o catego-
rie di imprese che si riferiscono a servizi pubblici essenziali
o a forti di energia", E' chiaro che qui la prospettiva del c¢o~
stituente & una prospettiva economica, perd non penso che si fag
cia una grave violenza alla mentalitd del costituente dicendo
chey se servizio pubblico essenziale & anche la scuola, come ri-
tengo che tutti sianc dtaccordo che sia, la cooperazioné si muo-
ve all'interno di questa prospettiva.

Occorre rilevare che ¢l troviamo di fronte ad una serie di
fatti che ribaltano il piano sociale e il complesso delle richie
ste che la societa pone alliprdinamento, Il numero 92 del docu-
mento sulla Scuola Cattolica invita appunto- le singole Conferen-
zZe EplSCOpall "a sviluppare e tradurre. in programmi concreti, ri
spondenti alle situazioni particolari e alle esigenze dei vari
ordini e gradi di distruzione del sistema scolastico nei vari pae
si" gli orientamenti contenuti nel documento, Il senso dell'invi
to & quello di porci davanti a questi temi come cittadini della
Repubblica, come cittadini di questa Repubblica, cosicché la"bat
taglia" per la libertd della scuola non sia la battaglia perla
liberta di una scuola, o di un‘altra scuola, o della scuola - di
un altro, ma sia la battaglia per la libertd della scuola - dei
cittadini di questa Repubblica. Non interessa assolutamente fare
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" la battaglia per la libertd di una scuola piuttosto che di unfal
tra, si fa la battaglia per la libertd di scuola, E se in questa
battagiia c¢i sono dei compagni di viaggio, ci sono delle persone
 che stille barricate ci stanno, bene, ci stianoc; proptio  perche
se siamo cittadini di questa Repubblica, siamo tutti cittadini
-di questa Repubblica, e dobbiamo impegnarci a reallzzare 1tordi--
'namento di questa Repubbllca, per tuttl.

; La nostra Costltuzmone & una COStltu21one che ha 1a sua - ori
ginalita, non nella affermazione del plurallsmo o del persona11~
smo, ma nell'amalgamare e realizzare il pluralismo e il personall
smo, che sono ereditd delle costituzioni settecantesche e otto~
centesche, nella solidarietd, '

Agli studentl io dlcoP che nell’articolo 2 la parola plu im
portante & una congiunzione "viconosce i diritti e richiede 17
ademplmento dei doveri". Ef questo "e" la parola pit 1mportante,
proprio perché "immerge' tutta la tematlca e tutta 1a prospettlu
va dei diritti della persona sia come singolo, sia- nelle forma-
ziohi sociali, nella solldarleta, Ciod la prospettiva dell!tetd~
deiwdiritti-per~lasciare~soli', dovrebbe essere completamente. ag
cantonata dalla lettura di questo articolo della Costituzione,
perché i diritti vengono riconosciuti nella misura in cui sono
fun21ona11 a costrulre 1a solidarieta,

- Personalismo e plurallsmo cioé, mettono al centro dell'espe
rienza giuridica la persona  ccme soggetto, nei rapportl che  ha
- eostruito nel corso della sua storia, nei rapportl e nei gruppl
che conosce nel corso della sua esperienza, le formazioni sociaw
1i dove si svolge la sua personalita: la comunitad familiare, la
comunitd di lavoro, la comunita culturale e ideologica:e la- comu
nlta locale. :

Per realizzare questi obiettivi la Costituzione pone altri
"~ due principi,. estremamente 1mportant1, che sono quello dell'ugua
glianza - "tutti i cittadini sono uguaii di fronte ‘alla 1egge“ -
e quello, secondo me ancora pil importante, della 0031ddetta giu
stizia sociale, cio& il richiamo, i'attribuzione alia struttura
politica e giuridica, alllistituzione di un compito fondamentale:
quello di eliminare tutti gli ostacoli che si oppongono alla 1i-
berta e all'uguaglianza dei cittadini, per il pieno sviluppo del
la persona wtzna, e la partecipazione di tutti i lavoratori ale-
1lorganizzazione politicowsociale-economica del paese.
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E' questo 1l quadro nel quale noi dobbiamc lavorare per pen
. sare ad una scuola libera, Volutamente ho dimenticato 1'aggetti—
- vo che 1'articolo 3 seccrdo comma della Costituzione attribiuisce
alla partecipazione, cioé "effettiva". Su questa parola, "attri~
buita alla parita della scuola, c'é stata una battaglia in cesti
tuente, Infine la parola & rimasta nella partecipazione di  tute
ti i lavoratori. Questo "effettiva" indica un metodo, molto pre—
ciso: non una partecipazione formale, ma una partecipazione ef
fettiva, cioé una partecipazione costruttiva, efficace, atta’ a
produrre degli strumenti,Solo apprestando gll strumenti idonei
¢i troviamo di fronte a una prospettiva di partecipazione della
. persona, singola e nelle sue formazioni soclalil, all'organizza-—
‘zione politico~economica e sociale. del paese 1n maniera effetti-
Vaa

Il pluralismo istituzionale nasce di gua, dall?affermazione
di un pluralismo sociale, il quale diventa fatto sociake, e ~di-
venta fatto normativo, cioé chiede una normazione nel momento-in
‘cui si passa dal pluralismo sociale al pluralismc‘iStituzionaleo

_ Il foandamento generale nella Cost1tuzmone.‘de11a 11berta di
istituire scuole, sta qui.

Fra guelle formazioni sociali dove si svolge la personalita
dell'uomo ¢'é la famiglia che & la prima formazione sociale, ' la
. quale & strumento di emersicne nella nostra costituzione di un

Pprivicipio, che la’ teologla sociale rlchlama, che & il pr1n01plo
cdi su531d1arleta, Questo principio emerge con chiarezza lettera-
le alltarticolo 30 della nostra Costituzione, ”E? dovere e dlrlt
to dei genitori mantene:r'en istruire, ed educare i figli, anche se
‘nati fuori del matrimonic®, Ma guello che a me interessa & che
"nei casi di incapacitad dei genitori la legge provvede a che'sig
no assolti i‘ioro compiti®, Cioe, paradossalmente, non & la scuo
la libera supplente dello stato, ma & lo stato supplente ‘della
scucla libera, il che non & dal punto di vista della nostro Cost
‘tuzione del tutto vero, perd, paradossalmente, come slogan? " pud
essere un veicolo utile ., (Ricordo che Aldo Moro ha esplicitamen
. te rifiutato di assegnare alla scuola di stato soltanto una fun
.-zione di supplenza nei confrontl della scucla cattolica, -ha par-

lato di integrazione, che & moltc, ma molto diverso). ‘

1 princdipio dl sussmdlarleta emerge con molta cmarezzar
proprio quando'dicé che la famiglia ha il diritto-dovere di man—
tenere, 1stru1re educare i figli, Mantenere, 1stru1re, ‘educare, e

una progressione che ha un suo significato, non & una progressio
ne inventata
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cosl per caso, Questo diritto-dovere spetta primariamente, origi
‘nariamente ai genitori perché fra i gruppi e le formazioni socia
- 1i dowve si svolge la personalita dell’uomo, la prima formaz1one
 sociale & la famiglia. E siccome la prima Punzione- sociale che

. 81 svolge nei confronti di una persona che cresce &il mantenimen
to 1’1stru21one e 1l'educazione, lfanprendlmento di come si sta
al - mondo, perché c¢i si sta, e come si dovrd starci, allora & la
famiglia che ha 11_d1r1tto-p:1marlo, originario, immediato, di-
retto, di intervenire in questo campo.

_ La reéltﬁ~storica della famiglia, oggi, non & se non in po=-
chi fortunatissimi casi, una realta in cui i genitori possano di
rettamente mantenere, istruire ed educare 1 figli, Inoltre mol-
tissime famiglie si trovanc a counvivere nelle stesse -esperienze
soc1a11, n-1lle stesse realta storlche, con le stesse prospettive
-culturali. B! necessario percid che le formazioni sociali . siano
“in grado di prcdurre delle 1st1tu31on1 che servano in maniera al
. largata a realizzare qu@stl flnl. Il passagglo non € un passag-
gio indebito, non & un passaggio fatto perché dobbiamo difendere
la scuola cattolica, Questo discorso-lz fa con molta chiarezza il
Crisafulli, argomentando che, nel momento in cui si dice che ai
genitori spetta il dlrltto dovere di istruire ed educare i fi-
'gllg & chiaro che questo richieda contemporaneamente i1 diritto
di produrre dei luoghi in cui . questo avvenga. Nel momento in cui
tanti genitori, tante famlglle, vivono la stessa esperienza, "han
no le stesse esigenze; e abitano lo. stesso terrltorlog organizza
'no la struttura che serva a questa loro cultura, E' abbastanza
chiaro che le comunita storiche di cui si diceva prima non sono
_compartlmentl stagni isolati e indipendenti, per cul per entrare
in una si debba necessariamente uscire dall’aitra: sono tutte al
lacciate tra di loro, sono tutte concatenate, In questo. momento
attraverso ciascuno di noi passano tantissime comunita storiche
che si. 1ntrec01ano tra lore, e che costituiscono la nostra .perso
nallté quella trama di rapporti che costituisce la persona,

Allora se quelle comunitad storiche originarie, le famlglle,
che hanné ‘le stésse esigenze, che hanno le stesse prospettlvecul
turali, costruiscono queste prospettive culturali e fortificano
queste prospettive, in una comunitad cattolica, che non & soltan-
to la comunitd famlllare, la comunita di lavoro, o:la comunita
Cdi amblente, ma & anche la comunita culturale, dove culturale &

‘un termlne rlduttlvop dove 1deologlco é un termine sbagllato, do
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ve religuoso & un termine che non dice tutto, cohunque & la comu
nitd che condivide gii stessi giudizi suli'uomo e sul mondo, prod
ben questa comunitd assumersi il compite di produrre quegli stru
menti istituzionali che comsentono di rlspondere alle e51genze
dei suoi componenti, di educare ed 1stru1re i figli.

E' per quello che si parla di liberta di scuola come dl 1i-
bertd che realizza nel concreto, nella struttura istitnzionale il
pluralismo sociale, che diventa culturale, che diventa istituzio
nale, E4d & per questo che prima dicevo che questo discorso non e
per una scuola ma & per tutte le scuole, per tutte le liberta di
scuole, per la liberta di tutte le scuole, E' chiaro che nessuno
di noi 'si sognerebbe di pensare che non viviamo in una realta plu
ralistica. E' chiaro che questo tipo di battaglia va fatto a pax
tire dalla soggettivita della persona che fonda 1! esperlenza glu
ridlca, e delle sue formazioni socxall. C

KK HW R

Se invece nol accettiamo che la risposta al pluralismo cul=—
turale 1st1tu210na1e ce la dia qualcun altro; se accettiamo,ciocée
che la soggett1v1ta di questo pProcesso non sia nella socmeta, ma
sia per esemplo neilo stato apparato, “galta" tutta questa pro-
spettiva. Fin tanto che noi accettlamo, per esemplo, che la scug
la libera viva in un regime di concessione, viva in un reglme ai
pareggiamento, ci rendiamo conto che la soggettivitd non & nels
la scuola libera ma & in chi da la concessione. Il. fulcro del di
scorso non € la scuola libera, ma & quel punto di arrive a cuil
la scuola libera verra pareggiata o parificata. Il criterioc . d&i
giudizio non & la liberta della scuola, non & la libertd di chi
va a ‘scuola, ma € la discrezionalita dello Stato apparato. Non
e scuola libera quella che vive in un regime di conce331one, non

~

¢ scuola libera quella che aspira al pareggiamento.,

Bisogna che noi teniamo conto di queste cose nel momento in
cui proponiamo una serie di prospettive legislative. Non si trat
ta di concessione, ma si tratta di un diritto, quindi si tratta
di una integrazione, si tratta non di un paregglamento, ma di vna
parita effettiva,

Queste cose sono scritte ufficialmente dal 22 dicembre del
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1947, nell'articolo 33 della Costituzione e dal phimo gennaio del
1948 non solo sono scrltte ufficialmente, ma sono anche effettive,

~

‘ Queste e‘abbastanza 1mportante9 perche quando faremo un po!
di ‘storia della prlma Repubblica, queste cose blsognera dirle. Bi
sognerd dire che nell’art. 33 della Costituzione & scritto  che
110 Stato detta le norme generall sulltistruzione", e che non le
"ha.ancora dettate., Perché questo consente alla struttura burocra-
- tica di procedere su una linea assolutamente disgrezionale e hon

consente ai cittadini di avere la '"certezza del diritto".

leettlamo dunque al centro della nostra riflessione sulla
scuola, 1a soggett1v1ta della persona e delle sue 1st1tu210n1o

o Mons, Amari ieri ha detto una Frase. che a me e plaC1uta tan—
.t1351mo, "La Chiesa. locale sia patria della vocazione dei religig
si", Io mi permetto di allargare il discorso, - Yche il territorio
sia patria della vocazione della Chiesa locale". Bisogna impegnar
si come cittadini, altrimenti non riusciamo a coinvolgere i gran-
di principi che stanno alla base di una certa ispirazione della
nostra costituzione., Non riusciamo a coinvolgerli fino in fondo ,
perché resta sempre una riserva mentale, la tentazione di dire
che noi siamo "altri",

Nbl 31amo altrl, 31, ma siamo altri per riuscire ad anlmare
._la realta ‘eon la guale abbiamo a che fare., Certo il lievito & al
ftro ‘dalla farina-e dall! acqua, ma insterilisce ce con la farina e
con ltacqua non fa i conti,Cicé se non fa i conti,non con una fe-
;Trlna e con wntacqua generlca,na con quella farlna e qon quell'acqu

Fuor d1 metafora. E' inutile che noil stlamo qul a parlarecka
' massimi principi, del massimi sistemi se poi non ci rendiamo con-
to di quale & la realta sociale nella quale noi andiamo a lavora-
re, Bd & quella che per sommi capl si & cercato di delineare. Una
- realtd in fermento, una realtd che ha tutta una serie di fattl de
potrebbero indicare certe strade, una realta che ha delle prospet
- tive, una realta che ha alle spalle una costituzione che aspetta

ancora di essere attuata, ‘o '

.. 81 diceva ieri che la scubla cattolica deve uscire dall'iso—
~lamento. A me pare che per uscire dalllisolamento, a patte che
‘questo ‘isolamento ci- siia, a patto che guesto isclamento storico
‘non sia gid superato (e qui mi permetto di essere un pochino par—
ziale, e penserei soprattutto non ai grandi istituti, di  grande
tradizione, ma penserei qui alle esperienze che vengono vissute
helle periferie, alle esperienze che non asp@ttano chi sa quale
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concessione per cominciare proprio perché nascono per rispondere
a esigenze concrete) per uscire dall'isolamento secondo me, occor
re fare i conti con questa realta glurldlca e soclale,

Perd a questo punto viene un'alira domanda, ed & una domanda
che mi ha sollecitato l'intervento di Giuseppe Marzetta: scucla
cattolica o scuola dei cattolici? Da un punto di vista costituzio
nale, io riesco a vedere solo una scuola dei cattolici, altrimen-—
ti siamo ad un livello concordatario che in questo momento non mi
‘tocca e non tocca neanche questa battaglia. E' una quéstione ai
contratto di dlrltto 1nterna21onalp fra due alte parti contraens
ti.,

~

‘La scuola dei cattolici, dunque, se é scuola dei cattolici
non & scuola di cattolici e soltanto per catteolici, ma & la scuo-
la dei cattolici che propongono nello spirito della solidarieta
nazionale, politica, economica e sociale la loro proposta educati
va a tutta la societa. Lo si diceva ieri che ¢ un servizio al plu
ralismo mantenere la proprla identitd, perche non si fa dialogo
fra due persone che tlrano a mettersi d'accordo, & inutile che in
sistiamo su ci¢ che ci unisce, l'importante & vedere.cid che ci
divide per costruire un ponte. E' scuola dei cattolici che propon
gono la loro esperienza, la loro ipotesi educativa, il loro "pro
getto educativo" a tutta la societa. Scuola tendenzialmente aper-
ta a tutta la societd non soltanto per ragioni di missionarieta,
ma anche per ragioni di confromto, nell'accezione pill civile, pil
'laica' se volete, del termine (d&i quella 'laicita' di cui & cosi
riceo il Concilio Vaticano II).

EY qui che secondo me si supera il problema dell'accoglien~
za, che & - forse = uno pseudo-problema., Ci poniamo il problema
delltaccoglienza soltanto se non c¢i siamo ancora resi-conto che
la scuola dei cattolici € wuna scuola di cittadini della Repubbli-~
ca italiana che si rivolgono a cittadini della Repubblica italia~
na. ' e

~

I1 problema dell'accoglienza & un problema che si risolve in
questa prospettiva, nella prospettiva del confronto e del dialogo.



- 114 -

_Elleab@tta Altieri aveva ragione quando si diffondeva sul contxra
'sti tra cid che pensano i :genitori e cid che pensano i £igli che
venno alla scuola cattolica; perd istituzionalmente se noi pen—-
siamo a una scuola del CattOllCl_ﬂ@lla realta italiana non pos-—

siamo chiuderla a prjor . nor possiamo chiedere il tpassaporto’,

Possiamo chiedere, perd, anche ai genitori, il rispetto dellie 11
berta: quella deil figli, quelia della scuola e degli 1nsegnant"o

Altro & per esempio 1l discorso che va fatto sugli istituti
di cultura superiore, sugli istituti di approfondimento, sugli 1
stitiiti universitari, Ll la tematica & del tutto differente, 11
non si tratta piu di scuocla dell’obbllgo e del paraobbiigo, = ma
si tratta della scelta di approfondimento di una linea.

Un . altro problema che. & sorto proprio in questa prosPettlva
delltimpegno della Repubbllca 0ggis la comunita cattolica,la scuo
la cattolica & in grado di sostenere questa richiesta di diritti,
ha, ciog, un progetto educativo da proporre alliesperienza dei
. nostri c1ttad1n13 come originale e diverso rispetto al progetto
della scuola di Stato? B! una domanda retorica nel maémento in o
¢l ponlamo a chiedere 1 diritti di liberta della ‘scuola, ma non
& pilt molto retorica nel momento in cui i ponlamo aii? 1nterno
della scuola e diciamo: "azlo%a? noi cosa facciamo?¥, E! retor
ca. perche & pericolosa, non & retorica perche retorica, BY perl—
colosa perché se si va a:chiedere una cosa e non siamo sicuxi del
buon diritto, siamo chiusi completaﬁentew Perd bisogna domandar-
g ex? questo, perchd per avventura non ci si dimostri, poi, incapem~
_‘01 di gestire il diritto riconosciunto. Perché questo ha una ‘sua
<va1enza giuridica? percné & chiaro che io chiedo un diritto neli-
la misura in cui c!é unm "diritto a questo diritto", cioé cié una
realtd sociale, uniesperienza di scuola‘ma_prlma ancora di comus
nitd che sostiene questo diritto, =~ '

Hr Moo oW Fo¥r

8i & detto ieri che questa scucla deve essere una comunita
educante, e che l'originalita di questa scuola ¢ quella di esse-
re, o di tendere ad essere, una comuhnitd educante, Vediamo di ti
rave le conseguenze, per esempio, dal punto di vista strettamen-~
te istituzionale. Di guesta comunitd educante fanno parte le fa-
miglie., Qui & la legislazione italiana che ¢i soccorre con la
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legge del '75: la famiglia & una,comunita in sé di cul fanno par
te diverse compeonenti, Quando la legge del *75 sulla 'riforma del
S dirittao di famiglia parla dei superiori interessi della famiglia
¢i si domanda qualil siano questi superiori. interessi della fami-
‘glia,e "chi" sia questa Ffamiglia. Questa famiglia, sono i coniu
gi e 4 figli, B allora una comunitd educante che riprende al suo
interno la componente famiglia, deve riprendere la cdmponente stu
denti e la componente genitori. Questo é& importante. :Di pidl; co-
munita educante non vuol dire soltanto una comunita che produce
- strumenti di.educazione; ma vuole dire anche una comunitd che in
- s& educa, che in se costruisce,.La scuola cattolica non pud egi-
mersi assolutamente dal prendere in considerazione la tematica,e
-anche le prospettive istituzionali della educazione permanente ,
non pud esimersi dal prendere in considerazione la tematica di
quella che si chiama adesso "1'educazione diffusa”, e quindi .4i
apprestare strutture istituzionali e spazi per questo, Cosa che
si fa da secoli; perd a questo punto, visto che si tratta finale-
mente di fare concrete proposte legislative bisogna widirlo, per
ché altrimenti si rischia davvero di mantenere quella immagine
di "battaglia per un privilegio". No, questa & la battaglia per
un servizio, e allora se & la battaglia per un servizio vanno it
serite tutte le variabili del servizio, che, come diceva Adrianc
Bausola, deve svolgere un gruppo di riferimento culturale., Que-
sto "gruppo di rlﬂerlmento“ non & un gruppo che com1nc1a alle
otto del mattirio & finisce alle dodici e quaranta, e un 'gruppo
”dl rlferlmento che deve allargar31 alla realta soclalea o

Ma,: ancora, se deve essere davvero comunlta educanteg. se
_.cioé.deve ricomprendere nell esperienza educativa tutte le compo
.nenti della realta sociale -alla quale si offre, & chiaro che non
ci deve essere nessuna remora, non solo nel concreto, ma  anche
nella 1deolog1a a. intervenire nei luoghi in cui la: partec1paZ10u
‘ne socliale, la partecipazione alla gestione sociale della scuola
si verifica: organi territoriali di partecipazione alla gestione
sociale della scuola, consigli scolastlcl dlstrettuall, prov1nw
ciali, - | ,

Io dico a coloro che hanno responsabilita associazionisti-
che o pastorali di fronte a queste cose: bisogna essere molto
chieri, se pariiamo di comunitad educante non dobbiamo rifiutare
gli strumenti che ci sono per realizzare questa comunitad educar-
te, Ancora, se vogliamo fare della scuola una comunita educante,
non p0351am0 rifiuvtare gli strumenti 1st1tu21ona11 c¢he wvengono of
 ferti per realizzare questa comunitd educante, =
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E' capitato di dover discutere in maniera abbastanza decisa
con amministratori di certe scuole materne, che per partec1pare
a un consorzio volevano, si,partecipare ma si rifiutavano di dae
" re ai genitori il posto che compet@ loro, Ma allora & comunitd e
ducante ‘e scuola delle famiglie, o & scuola del consiglio di ame
ministrazione dell'opera pia? Allora non & vero che tu chiedi il
diritto di insegnare ai ragazzi il tuo progetto educativo, chie-
di i diritto di fare quello che ti pare. Questo potrebbe essere
un fatto ricrmale se parla551mo di scuola privata, perché c1ascu~
1o ha il diritto di-Ffare quello che gli dare, ma se pariiamo di
una scuola che ha la pretesa (giusta) di essere pubblica,cioé di
vivolgersi al pubblico, questo non possiamo accettarlo pit,poiché
"scuola libera" & molto diverso da "scuola privata". B vorrei che
'comlnc1a551mo a consentlre tuttl in questo uso del vocabolarlo

-glvr“dlcon

W R W W

Le scuole dei cattolici, finirebbero, secondo me, la 10~
o funzlone se 51 ponessero come scuole “prlvate"

Le scuole cattollche S0ono pubbllche, ciod sono una proposta
rivolta al pubblico, che poi appartengano alituno o all'altro R
stituto non & un problema, quello che importa & che nel servizio
si salvi una originalita culturale. Percid quando parliamo di
scuole cattoliche, non pariiamoc di scucle private, parllamo SEM-
mai, come fa giustamente la proposta di legge 198, di scuole pa-
ritarie, in rispetto alla costltuzlone, Le leggi sul diritto al-
lo studio cominciano a fare questa distinzione, Parliamo di scuo
le pubbliche libere, proprio perché bisogna essere attentl a di-
re che se il diritto lo si richiede, il diritto lo si richiede
per tutti, non soltanto nel senso che tutti possono istituire
scuole, ma nel senso che tuttli possano venire a questa_scuolaJ
Ciocé si fa una battaglia di libexrta, 1

WA

L'ultima cosa che vorrei dirvi (anche in questo sollecitato
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. dalla éiscussione di deri) & che ¢! gid oggi uno strumento per
Fare questo. Ed ¢:lo strumento della sperimentazione, che non &
una scappatoia, che non é cioe un modo per riuscire ad aggirare
certi.ostacoli, ma € una cosa molto piu importante, & propriow
. modo di essere della scuola; & un metodo di cambiamento e di in
~cisione nella realtd sociale da parte della originalita della
" proposta;.ed & uno strumento che & 11 a disposizione. Importan-
 te & usarlo. Vogli¢ dire che se si legge il D.P.R. 419 del mag
gio '74, all'art, 1,2,3, ¢'é scritto che la sperimentazioné nel
ie scuole di ogni ordine e grado & espressione delltautonomia
-didattica dei docenti: a) come ricerca e realizzazione di inno-
. vazioni sul piano metodologice e didattico, innovazioni. che pos
sono essere déliberate ¢ perseguite alltinterno stesso della
scuola; b) come ricerca e realizzazione di innovazioni degli
ordinamenti e delle strutture esistenti, che come abbiamo senti
‘to ieri hanno per cra una ottima accoglienza ministeriale. Que
sta € la strada per affermare 1'originalitd culturale, =

. Ma c'e@ untaltra strada di sperimentazione, ed & la neglet-
- ta, ingiustamente negletta legge 517 dell'agosto 1976; la quale
di¢ce all'articoloc 2 che, "ferma restando l'unitd di ciascuna.
classe ai fini di agevolare 1l'attuazione del diritto allo stue
dio e la promozione della formazione della piena personalita de
gli alunni, la programmazione educativa pud comprendere attivi-
ta scolastiche, integrative, ecc." e pid avanti 1'art. 7, quelw
1o delle "famigerate" 160 ore parla di "attivitd didattiche 4i
1ntegrazlone anche a carattere 1nterd1501p11nare"

Un po' dl fantasia con@entlrebbe éi costruire forti ‘momen-
S td di originalitd culturale all'internc di queste prospettive:
- 160 ore, non sono da buttar via, cominciamo ad usare queste, pri
ma di dire che sono troppo poche, Cerchiamo di lavorare ¢ di co
struire ail'interno ,di questa realtd istituzionale, a patto, e
videntemente, che si abbia un progetto, che si abbia una progran
mazione <edycativa da proporre, che non si consideri molto pin
comodo il fare quello che fanno tutti, essere non una scuola di
versa ma il "miglior liceo della cittd". Questo per upa scuola

" dei cattolici non & il non plus ultra. Che poi, la scuola d cat

tollc1 diventi anche il miglior liceo della citta & un altre dl
_gscorso, ma deve essere 11 1uogo di una proposta educatlva dlver
"‘sa, prima di tutto, :

Certo ci sono. delle carenze 1eg131at1ve, perche e chiaro
che 1'essere strumento istituzionale di una proposta educativa
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vuole dire anche influire e giocare molto bene per quanto riguar
da i rapporti di lavoro, il possibile contrasto tra liberta di
scuola e libertd dell'insegnante.

" E' allora necessaria un'altra proposta 1egislat1va immeddia-

ta sulla 11nea della glurlsprudenza che per quanto riguarda .= i

sindacati e i partltl politici si & gia messa in questa direziom

‘ne: anche le scuole libere sono.delle "organizzazioni d1 tenden—
- za", e nélessitano di una dlsc1p11na partlcolare.‘

Inserlamo questa realta delle organlzza21on1 ai tendenza
‘nella nostra struttura normativa. Non dovrebbe essere difficile
pensare ad una legge che segua, tra l'altro, le indicazioni. del-
la glurlsprudenza, abbastanza univoche, e .le indicazioni della
_corte costituzionale., La.sentenza 'Cordero! & da questo. punto di
vista abbastanza interessante, anche se 11 ci.sono problemi = di
jdlrltto internazionale e concordatarlo, assal dlver51 e,_ “sotto

carti aspettl, assai pin dellcatl° '

_ Non. penso che in questo momento sia dlfflClle pensare que-
sta rlforma 1eglslat1va, che aprirebbe una strada molto plu M
Pla. :

Koo Ko 3

Un'ultima cosa che mi pare molto importante., Stiamo notando
in questo momento dal punto di vista dei rapporti con le istitu-
zioni, che sta succedendo una.cosa abbastanza strana, ciod si sta
passando da un regime senza leggi, come & gquello che si & instau
rato in seguito alla sentenza del '58 della Corte Costituzionale
‘che ha abolito gli artkoli 3 e 4, grogso modo della legge 86 del
142, non a un regime con leggi generali, ma a uwn regime. con una

serie di leggi particolari che sono le convenzioni,

Io ho qualche dubbilo personalmente sullo strumento "conven~
zione" ma per il momento pare essere l'unica strada percorribile,
. Altre strade ho. 1'1mpre551one che-non ce ne siano. Ci sarebbe
quella dellfinserimento tout'court, sulla base di standard ogget
-tivi, nella programmazione, ma se non cté la pProgrammazione non
si pud neanche discorrerne. Qui bisogna essere. abbastanza reali-
stici, se non c'e una programmazione. reglonale non si pud pensa-
re di inserirsi in essa. '
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‘ Allora mi pare che in questa prospettiva sia estremamente in
teressante riprendere e valorizzare la proposta "198", il cui pri

N

mo firmatario & Francesco Casati. E' una proposta che va nella 1i

. nea delle convenzioni, e mette ordine nella realtad istituzionale

dicendo ¢i sono le zcuola private (le scuole in culd clascuno pud
fare quéllo che vuole, e questo ha un prezzo) e le scuole parita-—
rie (scuole che a certe condizioni tecniche, oggettive, mettono a
dlSPOSlZlone della realta sociale il loro progetto educatlvo)cQue
ste gcuole vengono convenzionate alltinterno di un sistema, sulla
base di quel trattamento scolastico equipollente di cui paria
l'art, 33 della Costituzione (evidentemente il concetto di equi~
pollenza, e soprattutto il concetto di trattamento scolastico,van
no ampliati perche sonc stati sempre interpretati in maniera ze-
strittiva. Lo stesso Aldo Moro quando parld di parita della scuo~
la su "Civitas" disse che "scolastico" si riferiva alla carriera,
non al trattamento esterno, bopo trenta anni si pud allargare il
significato di "scolastico", e dargli un countenuto diverso).

Mi pare che sia importante sottolineare in questa proposta
dl legge il recupero di un valore che 1'attuale esperienza ha tra
volto scioccamente, ed & il valore del rapporto cost1~benef1c1o
Noi abbiamo una realtd di scucla in Italia in cui ai costi noncor
risponde pilt un beneficio, Non -un beneficio soltanto concreto, t@c
nico, ma anche un beneficio culturale, Ci sono invece delle propo
ste di scuola (come dovrebbe essere la scuola dei cattollcl) che
propongono un reale beneficio culturale, un reale beneficio di e~
ducazione e che si trovano per altro squilibrate per quanto riguar
da i costi (costi minori, si, ma nessun finanziamento),

Dalla 198 c¢i viene una propesta rivoluzionaria e abbastanza
irrealizzabile, oggi come oggi, perché farebbe "saltare" completa
mevite i1 bilancio del Ministero) ¢ si tratta non pit di indirizza
re le famiglie verso una determinata scuola amministrativamente
prefissata, ma di mettere a disposizione delle famiglie. un vou-
cher, un "buono-scuola", da !spendere presso qualsiasi "agenzia e
ducativa la famiglia intenda scegliere. Compito della P,A. - sard
solo (ma & fondamentale) quello di apprestare i servizi e fornire
i mezzi perché si attui nel conecreto questa libertd. di scelta sco
lastica.

Questo ha un significato peolitico importantissimo. Lfinterlo
Cutore dello Stato per quanto riguarda il lavoro educativo non &
pi®t la struttura scolastica, ma & la FPamigiia. B questo & un cam-
blamento reale, Sulla attuabilitad della cosa ho seri dubbi,ma cer



to il principio & importantissimo.leri P. Riboldi faceva la proposta
di dire "salviamo i principi e lasciamo da parte gli aspetti economi
ei", Questo potrebbe essere un modo di risolvere il problema.

Bt chiaroc che a questo punto Ja parola passa da una parte ai po-
litici e ai legislatori che hanno il compito di costruire su queste
‘0 su altre basi la normazione italiana in questa materia;e dall'al-
tra - poiché 'si parla di scuola cattolica e di ‘'scuola dei cattolici-
la parola sperra ai Pastori.hLa funzione legislativa e politica alrhn
terno della Chiesa & quella dei Pastori. Spetta a loro chiarire bene
e pulire da.tutte le incrostazioni e, forse da certe’cancrene'non tan
to i singoli istituti,ma la mentalita degll stessi credenti,e di far
s} che,se vogliono chiedere una paritd effettiva abbiano effettlvamer
te alltinterno una sostanza da. proporre come sostegno di queste ‘bat-
taglle°

" 8 EGNALIAMO

GIOVANT
Soeietd civile e socletd politica
Editrice Elle DI Ci - Torino - 18980

Il volume raccoglie lo sforzo culturale e operative di diversi gruppi pre—
senti nella scuola. Partiti ognumo indipendentemente dall'altro, 1 teviden—
te necessitd di avere wn respivo piu ampio di quanto permetteva la propria
realtd locale 11 ha sollecitati a ceveare comunicazioni, verifiche e tal-
fvolta intziative comunt.

"IZ smgnzf%cato dr questo volume & quello di soctializszare quanto puo costi-
tuire la base per un lavoro futuro. Il riflettere su aleune iniziative lo-
eali e 11 ripensare ai significativi, anche se non frequenti, momenti comu
wi fra i gruppi pud infatti far emergere limiti e contraddiziont,ma pud dn
che evidenziare che il cammino fatto valeva la pena di essere Intrapreso, e
che anche per 11l futuro conviene rischiare. -

La prima parte del volume raccoglie analisi su gtovani, scuola e soctetd ;
la seconda parte, collégandosi dlle riflessioni e alle esperienze democra~
tiche dell’avea cattolica, temtu di progettarve nella continuitd; la terza
& esemplificativa di esperienze realizzate nella scuola, con la consapevo~
lezza che cccorra intervenire con competenaa.

_ Nato come raccolta del lavoro di aleuni gruppti,questo volume vorrebbe par—
8t nella linea di quantd ricercano una nuova sintesi culturale capace  di
eostruire una societd pit a misura d"uomo. Per questo motivo l'obiettive di

" chiarato resta quello di conmtribuire a rianimare il dibattito sulla parte-
etpaztone, passaggio obbligate sulla via del consolidamento delle istituzio

ni democratiche.
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ALCUNE DELLE PROBLEMATICHE DELLA SCUOLA CATTOLICA ITALIANA,OGGI

10""

(Fr. Adriano Pessino - P, Francesco Riboldi)

Una certa difficoitd di dialogo e Gi interazione apostoli-
ca tra Congrega21on1 rellglose e Chiesa Iocale, soprattut=-
to nel passato.

E' in atto una ricerca di nuove forme di collaborazione
che, pur nel rispetto del Diritto canonico (esenzione) e
dei "carismi" dei singoli Istituti religiosi, consenta un
pilt intenso ed efficace inserimento della scuola cattolica
nella pastoraie d'insieme.

Anche tra le Congregazioni religiose, nei loro r801prcc1
rapporti sul terreno dell'apostolato (nelila fattispecie di

~quello educativo) occorre intesa ed lntera31one.

Crisi delle vocazioni religiose e sue conseguenze:

- & un Fenomeno che si traduce pur sempre in un impoverimen
to dell'azione apostolica della Chiesa;

~ pud tuttavia contencre in s€ un aspetto "provvidenziale"
per l'impulsc che ne pud derivare da un sempre pit. esteso
coinvolgimento di un laicato impegnato; -

— richiamo allfurdgenza di particolari cure nel reclutamen-
to, nella formazione e sen51blllzzaz1one degll 1nsegnant1

laicol;

~ 51 affaccia perd lo spettro di un deterloramento della si
tuazione economica degli istituti e di un aggravio deg11
oneri a carico delle famiglie (scuola d'ellte'),

- facilita le motivazioni addotte da quel religiosi che pre
ferlscono lasciare la scuola cattolica ed insedire la lo-

0 att1V1ta educativa nelle strutture statali;

~ soluzione alternativa pud essere 1tistituzione delle "cao
perative" (ovviamente a condizioni e connotazioni ben pre
cise (esempi). :



- 120 -

3. = La scudla libera cattolica nel contesto europec:

~ nel gquadro legislativo e politice dell'Europa, alltinter

by

no della quale. 1'Italia e la sola chiusa nella grettezza
delle preclusioni, delle discriminazionl ...;

- collegamenti della scuola cattolica italiana sul piano in
ternazionale e specificatamente europeo (difficoltd);

0.I.E.C. = (Organizzazione internaziocnaie
C.E,.E.C, = Comitato Europeo
. @,I.A.P.E.C, = Genitori scuola cattolica (Europa)
_G.E,R.F.E.C,.m_Reclvtamento e formazione. docentl(Europa)
U.M.E.C. —~ Unione mondiale insegnanti..

" 4, - Necessita di operare collegamenti "operativi" pill stretti :

-~ a livello ecclesiale:
—~ a livello associativo:

- a 'livello sindacale:

FIRE - UCIIM — AIMC -~ UCINIS ~
ARI - ANSI - CGAL - A.Ge.S,C. -
A-GE E - I

fra istituzioni cattoliche (FISM

—~ FICIAP — CNOS ...)
fra istituzioni laiche (COSIL...)

- AoGuIeDcAan:"‘_ SanN»\;-SgCoAa..-oooo

5¢ La vasta tlpologla della "scuola cattolica" (dalla materna
alltuniversitad e ai corsi 4i formazione profe331onale) COon=
porta diversita di problematiche, anche se unitario resta
ltimpegno per 1'attuazione del progetto educativo: sintesi
tra fede-cultura-vita. Ecco alcuni problemi t1p1c1'

- scuola materna- sovrapposizione di sezioni statall
: convenzioni con gili- enti locali -
- contratto nazionale (Confederall)

- elementaremparlflcata-'vantaggl (punt@gglo/voto/stlpendlo)

- privata :

svantaggl(lncerta norinativa/ oneri)

adeguamento a noyme statali
serV121o/voto/st1pendlo

- media: peso orario e 2 ore di religione
gruppli per educazione tecnica - educazione fisica
scuola integrata e 160 ore (difficolta)
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~ media superiore: attesa della riforma - sperimentazione

presenza nel distretto (2 indirizzi)

- universita : normativa per le universitd libere

- =.formazione professionale: convenzione con le Regioni

6. =

79' -

9."‘"

contratti nazionali,

La scuola cattolica, pur garantita costituzionalmente come
scuola libera (art. 33) & di fatto, condizionata a:

- difficile clima socio-politico (statalismo, laicismo, an
ticlericalismo)

- conseguente carenza legislativa

-~ sopravvivente normativa precostituzionale (consiglio 4i
Stato; scuole a sgravio; titoli ecclesiastici)

—- incoerente azione burocratica—~amministrativa (3 dir.gen.)

- egsemplificazioni: riconcscimenti legali (normativa antiz
cendi (c1rcolar1~capestro), classl collaterall, passaggi
di gestione,

Le due proposte di legge: Casati (n. 198) alla Camera = 120
Buzzi (n. 905) al Senato ~ 80

- possibilita concrete
~ prospettive a lungo termine (giuridico-economico)
-~ ripiegamento {solo giuridico)

Scuola cattolica e organi collegiali

~ tipologia particolare (organizzazione verticale)

-~ coinvelgimento famiglie-docenti: bilanci aperti - coop.
di collaborazione - :

~ dagli organi collegiali alla scuola della Chiesa locale

La diversita dei problemi dei vari tipi di scuola cattoli
ca non esime da un concordato coordinamento degli interventi
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a_livglic'di-prdposte tegislative (organi collegiali -
" scuola secondaria superiore — precariato)

a livello 'di consiglio nazionalée della P.I." = -
. a livello di associazioni (Consulta pastorale scolastica)

a livellioc di so¢luzioni sindacali.



~ELENCO DEI PARTECIPANTI AL SYMPOSIUM

AMBROSANIO Mons, ANTONIO
AMART Mons. GIUSEPPE

. BELLUCCI Mons. CLETO
CITTERIO Mous . .BERNARDO
DEL MONTE Mons, ALDO
GIAQUINTA Mons, GUGLIELMO
URRU Mons, CARLO

AGAZZI Prof, ALDO
ALTIERT ELISABETTA
ARMELLIN Prof, LINO
BAUSOLA Prof. ADRIANO
BIANCHINY P, PIO
BOTTIGLIERYI Avv. CORINNA
BRTIANO Sr. ROSA BEUGENIA
BUZZI Sen. CARLO
CAMPAGNA Prof, NUNZIO
CASATTI On, Prof. FRANCESCO
CATTANEQ Prof. MARIO
CHECCACCI Prof. CESARINA
CHECCACCT MYRIAM
CIRIGNANC Don BRUNO

DI GIGVAN PAOLO ROBERTO
DINI Prof. ALBA

ELIA Prof, PIERO
FRONTINI Don ALFREDO
GARANCINI Prof. GIANFRANCO
GIMILLINI Don CARLO
LAEZZA Sr. ANNA ELENA
LAUR] &.,A PIERO

LAZZATI Prof. GIUSEPPE
LUCINI GIAN FRANCO

(Conmissione

"

(Universita Cattolica)
(Studente scuola cattolica)
(Pailamentare )

(Relatore)

( AGIDARE )

(CIF)

(FIDAE)

(ATMC)

(Docente scucla cattolica)
(Parlamentare)

Episcopale Educ,.
. ’ "

Cat

(Esperto probl. Educat, infanzia)

(ucTIM)

(Studente scuola cattolica)
(ATMC)

(Studente scuola cattolica)
(cIr)

(Ufficio Famiglia Azione Cattolica)

(FIDAE)}
(Relatore)
(FISM)
(UsSMI)

(Movimento Studenti Azione Cattolica)

(Universita Cattolica)

(Esperto Probl, Cooperative scolasti..

ta)



LUDOVICO Ins., RITA
1,UGANO Don PIERO
MACARIO LUCA "
MALATESTA Prof, PIERO
MARZETTA Dott. GIUSEPPE
MORO Sr. FELICIANA
PAYZZAGLIA Prof. LUCIANO
PESSINO Fr, ADRIANO
RANSENIGO Don PASQUALE
"RIBOLDI P. FRANCESCO
ROSINI Dott. ENNIO
ROVEA Mons., GIUSEPPE
SGARAMRLLA Prof. ANTONIO
SERRA Sr, LINA

TOTARO Avv, GIUSEPPE
TURCTI Avv. SERGIO

VICO Prof, GIUSEPFE
VOTA Prof, BRUNO

7IINO Avv, AMEDEO
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(AIMC)

{(AIMC) o

(studente scuola cattolica)

(UCIIM)

(AGeSC)

(Ufficio Naz. Pastorale Scolastica)
(Universitd Cattolica)

(FIDAE)

(CNOS)

- (FIRE)

(AGE) Lo
(Ufficio Naz, Pastorale Scolastica)
(Docente Scuola cattolica)

(FISM) :

(FISM)

(AGeSC)

(Universitd Cattolica)

(Movimento Maestri Azione Cattolica)
(FISM)
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SCUCLA - FAMIGLIA
IV Convegno Nazionale di Pastorale Scolastica
Roma - Centro Nazareth - Via Portuense, 1020
(26-29 marzo 1981)

Dopo il 1° Convegno (1978) dedicato all'approfondimento del
concetto di Pastorale Scolastica alla luce del Concilio, ed alla
situazione della scuola nella societd italiana, i due convegni de
gli anni seguenti (1979 e 1980) hanno cercato di rispondere  ad
alcune domande fondamentali concernenti la Ffinalitd stessa del-
1'educazione e della scucla, e ciod: "Quale uomo?" e poi, "Quale
Educazione?", "Quale scuola?"; tutte domande strettamente legate
1'una all'alira e condizionantesi a vicenda.

E' forse venuto 11 molento di tentare le prime analisi di al
cuni fondamentali rapporti che entrano come elementi costitutivi
nella Pastorale scolastica: il primo & indubbiamente quello tra
scuola e famiglia, che viene quindi scelto come tema del Convew
gno 1981. Successivamente si potrd analizzare il rapporto scuola
—-societa,; scuola-comunitd ecciesiale ed altri temi di particolas
re interesse quali: scuola e Fformazione professionale, scuocla e
lavoro, scuola e tempo libero, eca.

Il tema Scuola~famiglia, permette di agganciare la rifles—
sione del nostro Convegro alla riflessione di tutta la comunita
ecclesiale italiana, incentrata sulla famiglia, e alla stessa
riflessione del Sinodo mondiale dei Vescovi,

Inoltre si tratta di un tema ricco che pud fare da supporto
a numerosi altri sottotemi; tutti di estremo interesse ed attua-
1lita, quali: i1 diritto della famiglia alla libera scelta della
scuola per i figli; la partecipazione dei genitori alla gestio-
ne della scuola; diritto-dovere edvucativo primario dei genitori
per i'orientamento etico-religioso dei figli neilla scuola (pro-
blemi inerenti all'educazione religiosa e all’educazione sessua—
le), significato e vailidita di organismi associativi di ispira~
zione cristiana per la formazione dei genitori (tipo Age,AGeS3),






