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EDITORIALE

Dopo la pausa delle vacanze estive, questo primo numero del
NOTIZIARIO 1979-80 intende riallacciare i contatti con gli opera-
tori delle Consulte Diocesane di Pastorale Scolastica gia costitud
te e funzionanti e con quelle in via di costituzione.

-

I1 "mondo della scuola" cosi vasto ed articolato é un settg
re di impegno pastorale troppo importante per lasciarc¢i spaventae
re da quel minimo di impegno organizzativo unitario che esso com-
porta e che & rappresentato, appunto, dalle Consulte Diocesane,

Le guali Consulte - sia detto ancora una volta, a scanso di
equivoci, soprattutto per le nuove consulte che iniziano il loro

cammino ~ non intendono sostituire o soppiantare l'azione e la
presenza delle varie associazioni od organismi (di docenti, di ge
nitori, di studenti) che gia operano con intenti pastorali nel

mondo della scuola. Esse intendono costituire invece un punto di
incontro e di convergenza di tutte queste forze, con finalita di
studio delle situazioni, di orientamento comune e di coordinamens
to, Rappresentano il momento minimo unitario della presenza dei
cristiani nella scuola, accanto (o meglio, insieme) al momento del
1tarticolazione e della specificitd rappresentato dalle associa-
zioni e movimenti di categoria.

L'inizio dell'amno scolastico segna, dunque, anche 1ltavvio

di una ripresa di impegno operativo da parte delle Consulte, E'il
momento di fare il punto sulla situazione, di chiamare a raccolta
tutte le forze disponibili, di rilevare le esigenze, di documenta
re le eventuali carenze, di formulare un piano concreto di incon-
tri e di iniziative, Un programma che parta dal basso, che raccol
ga le concrete esigenze delle singole componenti della scuola,che
tenga conto della urgenza dei bisogni ma anche delle esigenze di
una linea coerente di interventi. |

Non solo: questo programma deve anche assicurare tutta una



serie di raccordi che .aﬁfntisczno la fecondita: 1l'inserimen-
to nella pastorale delld locale, ed in particolare della pastora
le giovanile, la collaborazione con 1l'Ufficio Catechistico Dioce
sano, la Consulta dell'Apostolato dei Laici, il Consiglio pasto-
rale, la Scuola Cattolica. Non ultimo, 1l collegamento con quew
sto Ufficio Nazionale di Pastorale Scolastica per quello scambio
di informazioni e di esperienze che offre la possibilitd di un
allargamento di orizzonti e le sollecitazioni opportune per una
rinnovata creativita.

I1 nuovo anno scolastico si apre, sul piano politico gene-
rale, con alcune novita.

Tl nuovo ministro della Pubblica Istruzione, il liberale
Salvatore Valitutti, successo al repubblicano Giovamni Spadolini;
1timmediata , violenta ripresa delle agitazioni sindacali del cor
po insegnante che hanno praticamente ritardato 1'inizio effettivo
dell'anno scolastico; la diffusa crisi di partecipazione agli or-
gani collegiali della scuola, crisi in parte dovuta a motivi og-
gettivi, in parte anche artificiosamente creata per motivazioni
politiche estranee alla scuola; la battuta d'arresto nelltiter
del progetto di riforma della scuola secondaria superiore, -arre-
sto che, ci auguriamo possa favorire il ripensamento di alcuni a-
spetti chiaramente negativi del progetto di legge, senza tuttavia
rimandare alle calende greche una riforma non piu procrastinabile;
1tentrata in vigore dei nuovi programmi della scuola media,che re
cano notevoli innovazioni. -

Lt'anno scolastico che si apre non manchera, dunque, di ofw
frire delle scadenze impegnative anche su un piano generale,a cui
dobbiamo essere preparati.

Questo numerc del Notiziario reca un documento atteso ed im
portante: la relazione tenuta dal Prof. Cesare Scurati, dell!'Uni-
versitd Cattolica di Milano, al 2°¢ Convegno degli operatori di Pa-



storale Scolastica, sui "Modelli educativd" delle pil importanti
antropologie del mondo contemporaneo, con cui i eristiani debbono
necessariamente confrontarsi; laicismo, marxismo, radicalismo li-
bertario,

.

I1 vero problema della scuola italiana non & tanto il pro-
blema strutturale ed organizzativo quanto piuttosto quello cultu-
pale ed educativo., E' il "conflitto degli umanesimi", proprio di
una societd pluralistica, che si riverbera sulla scuola. Riflette
re con serietd critica sui vari "modelli educativi" che scaturi-
scono dalle diverse concezioni dell'uomo - le antropologie — pro-
prie delle culture contemporanee, & una esigenza indeclinabile di
ogni serio impegno di pastorale scolastica.

I1 Notiziario reca inoltre una presentazione del Catechismo
dei giovani "NON DI SOLO PANE", recentemente edito dalla CEI.

Pur nella convinzione che tutti i destinatari del Notiziarip
ne siano gia venuti in qualche modo a conoscenza attraverso altri
organi. di stampa, ci & parso importante presentarlo ufficialmente
alle Consulte Diocesane perché ne prendano conoscenza, 1o valorig
zino e lo diffondano nel modo che riterranno piu opportuno.

Si tratta di un avvenimento importante per la Chiesa italia
na. Tutti, anche noi che operiamo direttamente nella pastorale
scolastica, siamo impegnati a creare le condizioni perché questo
catechismo dei giovani raggiunga appieno le finalitd che la Chie-
sa italiana si ripromette,

L'Ufficio Nazionale di Pastorale Scolastica



I MODELLI EDUCATIVI NELLE ANTROPOLOGIE CONTEMPORANEE:
LE CORRENTI NON CATTOLICHE

Cesare Scurati

Lo svolgimento del tema richiede che vengano  indicate
chiaramente, in linea prellmlnare, le restrizioni alle quali &
stato necessario far ricorso:

a) considerare il campo delle correnti presenti in Ytalia;
P —— e et

b) evidenziare soltanto contenuti e tratti di maggior rilievo,
senza entrare nei risvolti e nei dettagli;

¢} raccogliere le indicazioni intorno a tre punti essenziali @
1'idea dell'uomg: l'idea dell'educa21one, la concezione del
Ja scuola,

Nellc stesso tempo, & necessario avvertire come esso si
1nquaar1 nella risensibilizzazione antropologica che si avver
te in questi vitimissimi anni, che hamno segnato una crlslpmat
u9539756n510116 degli approcci puramente tecnologici e Funzio=-
nali alle problematiche educativé, Torna cosl alla sua Ple-
na evidenza quanto detto da L, Laberthonniére: "L'idea che ci
si fa dell‘'educazione e del compito dell'educatore dipendess
dalltidea che ci si fa dell'uomo e del suo destino®,

Dobbiamo, quindi, cercare di impiegare uno strumento di
analisi - l'approccio antropologico in chiave filosofica - che
ripropone conétblnnovato vigore il suo valore e, nellop stesso
tempo, operare una "selezione" /referenziale che ci consenta di fg
individuere motivi, passaggi ¢ prospettive di essenziale e ti-
pica importanza,

La nostra scelta & caduta su tre "presenze" che ritenia
mo peculiarmente rappresentative del campo delle idee fonda=-
mentali sull'educazione in Italia, oggi: 1t'indirizzo marxista,
1'indirizzo laicista e 1t'indirizzo radicale.



Benché talvolta non sempre facilmente districabili fra
loro, si tratta comunque di tre indirizzi che, al nostri fini,
appaiono comungue sufficientemente riconoscibili e rappresenta
bili (1).

Te = Elementi di pedagogia marxista

Benché la disputa filologica sul "marxismi" sia in piew
no sviluppo, per quanto attiene alltinteresse pedagogico crew
diamo che sia ancora possibile rimanere con buona attendibili--
td ancorati ad una "linea" che ha i suoi poli orientativi nel
riferimento, da una parte, a Marx e, dall'altra, a Gramsci, e
che non pud non arricchirsi dei contributi riportabili ad auto
ri come Makarenko, Suchodciski e Snyderss

Per venire al mondo pedagogico nostrano pin attuale, poi,
diremo che quanto scritto da Manacorda, Broccoli e Granese - dl
tre allia conoscenza di quanto la rivista "Riforma della SCuo-
la" sistematicamente viene elaborando e proponento in  merito
alle questioni pit concretamente correnti della problematica e
ducativa e scolastica ~ costituisce un materiale di documenta-
zione ineludibile,

(1) Ovviamente, il lavoro cui ci accingiamo potrebbe costituiw
re l'occasione per una ben pil vasta esposizione, e siamo
ben consapevoli del limiti che esso comportaes In particola
re, ne rileviamo due: a) la modellazione ristretta ai cone
tenuti assolutamente essenziali; b) il trascurare alcune
presenze, come quelle degli orientamenti di derivazione be
haviorista e strutturalista, che hanno esercitato ed eserw—
citano una indubbia presenza soprattutto in merito alle
teorie dell'insegnamento e delltapprendimento,

Data la loro maggior specificitd, e, nello stesso tempo, 1i
mitatezza di riferimenti, abbiamo preferito, in questa oC=
casione, rimanere fermi alle concezioni di portata pilt com
prensivas -



g

Come abbiamo gid indicato, la nostra esposizione si arw
ticola tenendo presenti i tre distinti passaggi: l'antropologia
generale, la teoria dell'educazione e, infine, la teoria della
scuolae

a) Antropologia: gli elementi centrali sono costituiti
- a nostro avviso - dalle idee di prassi, di storicita e di
cambiamentos

Le illustriamc rapidamente attraverso l'indicazione di
un concetto riassuntivo e la ripresa di alcune citazioni - ca~-
ratteristiche, aggiungendo in conclusione qualche nostro -COm=

“ementos

- Idea di "prassi" =~ ll'esistenza precede l'essenza
~ 1l "concreto" deve sostituire 1'"astratto"
- 11 Ypresente" esaurisce llorizzonte:

"La prassi & la liberazione delltuomo tramite 1'appro~
priazione del mondo praticowsensibile in tutte le sue CoOmMpow-
nenti; essa non ha all'interno del suo processo di sviluppo
altri segni se non quelli che la progettualitd umana le impo=
nej non ha poli entro i quali lavorare e dibattersi che non
siano 1l'umano che si fa e il mondo che questo si trova innatie
zi, Mondo che lo ha determinato e dal quale il soggetto pren=—
de le mosse per determinarne uno. diverso e nuovo nel senso che

possiede le cavatteristiche dell‘tumano e del suo processo di

trasformazione" (Broccoli, 1978).
-~ Idea di "storicitd" ~ la natura umana non &, si fa,

"L'uomo diviene, si muta continuamente col mutarsi dei
rapporti sociali" (Gramsci, 1972); "per il marxismo, il passa=-
to dell'umanita, dello sviluppo sociale, non & per niente abo=-

-1ito nella fuga del tempo; la storia ha un senso, cioé costi-

tuisce una totalitd in cui i momenti passati restano in certo
qual modo presenti" (Snyders, 1975).

- Idea di "societa" - primato del collettivo sull'individuale

e

"E!' nella comunitd che 1tindividuo gioca i suoci desti-
ni; "La commitd e4es € il coronamento degli sforzi  compiuti
dagli uwomini per liberarsi dalle contraddizioni esistenti e
per realizzarsi come individui capaci di progettare liberamen-
te, assieme ad altri, se stessi e la propria esistenza" (Brocw
coli, 1978)e



~ Idea di "cambiamento" -~ la funzione della comprensione  del

mondo & la rivoluzione
il senso della presenza & la lotta

"Il marxismo € prima di tutto sforzo di rottura perché
non si accettino piu le idee cosl come sono date, come preten-
dono di essere, pure, disinteressate; esse sono ricavate dalla
lotta di classe e giocano un ruolo nella lotta di classe" (Sny
ders, 1975).

In termini gramsciani, assume un risalto centrale 1'ie
dea secondo la quale "l'uomo & tutta una formazione storica ,
ottenuta con la coercizione", Piu ancora: "La 'natura’ dele

1'uomo & l'insieme dei rapporti sociali che determina una co=-
scienza storicamente definita" (Gramsci, 1972).

L'uomo, dunque, & cid che & qui e adesso, cid che la sua
storia e la sua prassi hamno prodotto, e non pud essere assolu
tamente altro, La natura umana, quindi, si presenta come un
accumulo continuo, un progetto in continua costruzione; essa,
propriamente, non ¢'é in quanto essenza estranea al gioco ed
al divenire delle forze storico-materiali.

Sembra radicato il principio dell'uomo come prodotto.
Q_______________________._————

E' anche vero -~ e dobbiamo dirlo - che intorno a questi
temi si & acceso un vasto dibatZito e che nel quadro del ''meo
marxismo" sarebbe anche possibile reperire spunti per una ben
pit sfumata presentazione; ad ogni modo, crediamo che le “chiaw
vi' pedagogiche fondamentali non si scosterebbero di molto da
quelle che abbiamo individuatoe

b) Teoria della educazione: i concetti basilari sono
rappresentati dall'idea dell‘feducazione come opera industriale,
come opera subalterna, come opera totalizzante, come opera ege
monica, come opera dialettica e come opera onnilaterale,

Veniamo alla illustrazione:

~ L'educazione opera "industriale" - azione, intervento, modi-
" 'ficazione effettiva, influenzamento: "1’educazione & wna lotta
contro gli istinti legati alle funzioni biologiche elementari,
una lotta contro la natura, per dominarla e creare l'uomo ‘ate
tuale! alla sua epoca" (Gramsci, 1972).

- Lt'educazione opera "subalterna" - il livello etico-politiceo
& normativo nei confronti di quello pedagogico: "lteducazione

e ——————




e la sua scienza sono subalterne rispetto a una scienza pin
ampia, che le indica minuziosamente che cosa é bene e che cosa

-

& male" (Broccoli, 1978)e

- Lteducazione opera "totalizzante" - superamento di tutte 1le
visioni parziali ed unilaterali in un punto di vista assoluio:
"L rinsegnamento ispirato al marxismo & totalizzante dell'espew-
rienza, e pertanto totalizzazione difficile, che non & ottenu=-
ta che a prezzo di una serie di rotture, perché non e mai pura
addizione ma esige di sfociare in un nuovo punto di vista:iquel
10 dell'astrazione; e questo & il solo modo di sfuggire al caw-
rattere parziale, unilaterale delle costatazioni empiriche"

(snyders, 1975)

- L'educazione opera "egemonica" - necessitd di una "elabora-

zione nazionale wnitaria di una coscienza collettiva omogenea"
(Gramsei, 1972); azione pervasiva di una parte del corpo socia
le nella quale & giunto a coscienza matura il "principio" for=
mativos

- L'educazione opera "dialettica" - realizzazione faticosa.&nn
Flittuale) di uwnita: "sintesi dinamica di particolaritd e di u
niversalitd, di individualitd e di socialita" (Gramese, 1970);
unitd della "spontaneitd" e della "direzione consapevole" oS-
'sia della "disciplina" (Gramsci, 1972)e

-

- Lteducazicne opera "onnilaterale" =~ educare & liberare 1'uo-
mo dalle riduzioni parzializzenti e dalle chiusure alienanti,
voondurre i fanciulli ad une sviluppo armonico di tutte le ate
tivitd" (Gramsci, 1972).

L'educazione, come opera di umanizzazione, non pud mai
coincidere con un atteggiamento "contemplativo", (permissivo ,
rinunciatario, puramente estetico), ma consiste in un effetti
vo intervento, in una effettiva azione, in una effettiva lottae.

Makarenko, con la metafora dell'educazione come "presw
sa pedagogica", ha probabilmente espresso in maniera icastica
una delle idee pili radicalmente costitutive di uma mentalitad
che trova poi un ulteriore termine di affermazione nel princi--
pio secondo il quale l'educazione & opera '"subalterna' rispet-
tQ_él_mgmggggiséggg%ggiiziggi_con 1a conseguente distruzione
della possibill STESsa di istituire la pedagogia come sapere

autonomo.e

E' questo il senso di una velata polemica che A, Brocco
1i, ad esempio, sembra condurre contro R, Laporta, che - come

S



vedremo - mira a collocare nella scienza la possibilitd di una
fondazione autonoma del sapere pedagogicoOe

T1 tema della totalizzazione riconduce, poi, a quello ,
anche classicamente rilevante, delltunita dell’educazione, che
appare attivo aunche nel successivo spunto della egemonizzazio
Nnee

I1 punto di vista marxista comporta un andare all'essen
zialitd, un superare il puro accostamento di particolari in
una sintesi la cui "astrazione! non & altro che il collocarsi
ad un livello superiore e pil consapevolee

L'educazione & ricerca di "universalitd concreta” in un
senso che resta fondamentalmente hegeliano e che, tradotto in
termini pit direttamente educativi, prospetta tutta una serie
di Paticose “sintesi' fra elementi e condizioni che si damno ,
nell'immediato, come contrapposizioni (spontaneitd~disciplinaj
individualitd~socialitda, eccCo)o

svolgersi, in semso educativo, ¢ personalizzarsiin quan
to riconoscersi in un principio superiore ed accettarsi in que
sto riconoscimento; di qui il delinearsi di una nutrita serie
di questioni metodologiche sul come proporre e condurre questa
azione di inclusione dell'inferiore nel superiore, dell'immatu
ro nel maturo.

Qualte il punto di diepluvic fra il rispetto e la mani-
polazione della coscienza?

c) Teoria della scuoia: dobbiamo procedere ad una rilewm
vazione di indicaziowni stret:amente salientdi, che vanno colte
in un orizzonte che, al momento attuale, appare sicuramente fira
i pilt articolati e coltivatis

-

- Necessita della scuolg - "der istruirsi ed educarsi € neces—
sario wn apparato di cultura atiraverso cui la generazione an-
ziana trasmette alla generazione giovane tutta 1l'esperienza del
passato, fa acquistare loro cdeterminate inclinazioni e abitudi
ni coo & trasmette arricchito il patrimonio del passato" (Gra-
msci, 1972); "la scuola non & la proprietd, la custodita fore |
tezza della classe al potere; & il luogo della lotta di classey
in cui le esigenze delle masse (genitori alunni), i bisogni del
la scienza e della tecnica, le prese di coscienza degli inse-
gnanti si oppongono alla manomissione della classe dominante"

(Snayders, 1975),
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-~ Asimmetricitid del rapporto insegnante=~allievo ~ 1'allievode
ve essere aiutato ad essere liberow=liberato, percorrendo un
cammino che 1l'insegnante ha gid percorsc (tema dellt"ideologia"
e del "folkiore").

-~ Primato della fupzione critica - "il soggetto giunge a possg
dere tutto i1 patrimonio culturale della comunicazione ees ma
con la coscienza della concreta negativitd di quel sapere"
(Broccoli, 1978).

- Primato del complesSo scienza-ragione - "il fine ultimo del~
1'educazione & s0s quello di una societd che si muove sottosti
moli razionali" (Broccoli, 1978).

Siamo delltavviso che il marxismo propone, attualmente,
la difesa pid impegnata del senso antropologico dell'istituzio
ne scolastica: c'@ la scuola perché c'é l'uomo in quanto Sto-
ria e lotta, e non c¢i possono essere uomini senza la scuolae

La scuola & il luogo in cui ai nwovi uomini arriva la
storia e dovrebbe essere anche il luogo in cui si impara il sen
so della "“lotta" per il cambiamentoe

In questo contesto, la situazione dell'insegnante e
quella delltalunno rivelano una loro intrinseca diversitd, poi
ché l'insegnante ha il fondamentale compito di aiutare l'alune—
no a sciogliersi dagli impacci della sua coscienza ancora debo
le ed incapaces Se la pedagogia italiana ha svolto soprattute
to 1 temi della liberazione dalla "ideologia" come falsa  CO=
scienza e dal "folklore'" come coscienza ingenua e vittima dei
suwoi miti, Pes Freire ha probabilmente espresso la sostamza del
passaggio nello sviluppo della radicale contrapposizione  fra
"coscienza intransitiva" e "coscienza transitiva.

Che & poi anche il filo che porta ai punti della formaw
zione critica e della fondazione razionales

Anche in questo caso, chiudiamo con una immagine riassun
tivamente efficace, nella quale si esprime l'ideale educativo
marxista in termini di "uomo educato con dottrine non oziose,
con occupazioni non stupide, capace di uscire dalla ristretta
cerchia di un lavoro "diviso" (Manacorda, 1971).

Crediamo di avere ormai rgzgg§%sfquanto basta per giun=—
gere a proporrye qualche elemento per uwna ponderazione crltlca,
che svolgiamo in due direzionis:

a) elementi indicati per una compatibilitd con una vi-
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sione personalistica dell'educazione:

- l'educazione intesa come opera di liberazione, di  riscatto
individuale e sociale

~ la rilevanza attribuita alle realtd di collaborazione

~ l'esigenza di autenticita intellettuale e di fondatezza scien
tifica

-~ la liberta intesa come dedizione a valori trascendenti la pu
ra e semplice individualita

- l'accento posto sulla serietd della vita e della scuolas

b) elementi di discussione:

- pericolo di una visione nel complesso tradizionalistica in
senso chiuso

- difficoltd di trovare una adeguata collocazione alle scienze
delltuomo e dell'teducazione

- difficolta di conciliare i principi dell'onnilateralita e
della criticitd con quelli delltegemonicitd e della subordi-
nazione dell'educazione alla politicae

- tendenza ad affermare acriticamente il primato della coscien
za collettivae

In sintesi, come ha ricordato anche recentemente M, Per
retti (1978), a1 di 14 di tutti i motivi per un apprezzamento
che ha indubbiamente i suol motivi per essere proposto, rimaw
ne il punto dolente del raccordc tendenzialmente "impossibile"
fra necessitd e libertd,

2+ = Elementi di pedagogia laicista

Anche in questo caso, ltorganizzazione dell'esposizione
ci ha costretto ad una nutrita serie di scelte e di "tagiiv,
che sono comungue stati ispirati a tre criteri: seguire come
linea portante 1'ispirazione di tipo deweyano; individuare in
GeMe Bertin e Re Laporta gli autori italiani™di maggior inte-
resse al fini del nostro problema; rifarsi alla rivista "Scuo-
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la e Citta" (Firenze) come complesso pilt rappresentativo della
posizionee

L'orientamento laicista in pedagogia si puwd ricondurre
ad una matrice illuministica, che si dirama poi nei due fondae
mentali filoni delltispirazione razionalista e di quella socia
lista, il cuil intreccio & facilmente coglibile nei passaggi
che verremo ora proponendo,

a) ~ antropologias gli elementi centrali di costruziow
ne sono esprimibili in un gruppo di asserzioni:

- La natura dell'uomo & il risultato degli influssi culturali
su una base biologica relativamente stabile,

~ La socialitd & un aspetto costitutivo della natura umana e
non contraddice alle finalitd individuali,

- Gli vomini sono radicalmente uguali in nome del principio ue
niversale della ragione.

~ La storia realizza l'emancipazione e la liberazione progresw
siva dell'uomoc mediante il lavoro (tecnica, economia) e 1la
scienza {sviluppo intellettuale e morale).

~ Qualsiasi posizione metafisica, dogmatica, autoritaria & con
traria al principio della autonomia della ragione.

- La religione & abdicazione alla ragione e rinuncia ad eserci
tare le capacita dell'uomo,.

- La verita non pud essere "data" ma soltanto "costruita" in

L

un incessante processo, & una conquista continuamente apertae
-~ La democrazia & la forma ideale dell'organizzazione sociale,

-~ La contrapposizione fondamentale si ha fra la chiusura e lfa
pertura, a tutti i livelli (sociale, morale, religioso, civie
le)a

-~ Il mondo & la sede di continui ed incessanti processi di tra
sformazione, che escludono di ammettere principi imptevoli~as
soluti,

~ Lo sviluppo continuo & il senso della vitae

Convalidiamo questa sintetizzazione con una raccoltd di
citazioni, piuttosto ampia, che riprendiamo da A, Clausse (1968),
autore ben presente anche nella pubblicistica pedéﬁ%ﬁf@ﬁ“ itaw
liana e che pud essere attualmente considerato come il pidl ti-
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pico esponente della tradizione razionalistica in pedagogias
"Dappertutto e sempre, si ritrova, sotto aspetti molto diversi,
la vecchia opposizione fra 'All‘inizio era il Verbo! dell!Apow~
stolo, e 'Al principio era ltazione' del Faust di Goethe, fra
una veritd che c¢i & estranea e c¢i impone le sue esiy.nze ed una
veritd che sta in noi, che & in noi e che ci tocca creare, elay
gire ed arricchire senza tregua"; "é alla biologia ed all'antro?
pologia che spetta di precisare il vero senso della 'natura uma
natt; "di fronte ad una natura relativamente stabile, la nostra
cultura é eminentemente fluida e variabile®; "L'uomo & uomo per
ché si crea a poco a poco, per addizioni successive di acquisi
zionl esteriori, materiali o splrltuall, di cui nutre a poco a
pPoco la sua personalitaY; "La societd & il mezzo mediante il
quale 1'individuo pud vivere una vita pil intemsa e ricca, 1lo
strumento della promozione dell'uomo, Senza la societd, 1'uomo
sarebbe rimasto fermo allo stadio animale"; "ltinteresse della
collettivitd non ha valore né significato se non esprime, in
£in dei conti, gli interessi degli individui che 1a compongo
no"; "la storia dell'uomo occidentale & una storia di una eman
cipazione, di una liberazione progressiva"; "La vita & rlbolll
re, conquista, ricerca del di piu e del meglio"; "che si trate
ti di ebrei, di cattolici o di maomettami, 1'atteggiamento re~
ligioso e dappertutto e sempre consequente con i suoi principi,
Esso implica un atto deliberato di fede, una abdicazione almees
no pargziale della ragione ed il ricorso a qualaosa che oltrepas
sa l'uomo, ad un soprannaturale che pud prendere tutte le fore
me, anche le piu vaghe, le pill sentimentali e le pit intuitive
fino alle pid elaborate ed alle pidl sistematiche"; la religio~
ne comporta "la mwinuncia a tutto ¢id che fa la grandezza dele
1tuomof,

Si tratta, quindi, di una visione nella quale l'azione,
la trasformazione, 1l'apertura e la libertd rappresentano le
figure centrall, in un equilibrio, ricercato ed alguanto diffi
c11e, fra il pr1nc1p10 di problematicitd (che & neil fatti stes
8i, nella esperienza in quanto immediato darsi) e 1'istanza di
ragione, intesa come principio di ordine e di qua11£10a21one:n
SENSC UMano,

Questo equilibrio costituisce il tema pilt caratteristi-
co della posizione di GeMs Bertin, in cui la contemperazione
delle istanze fondamentali della ragione e della problematici-
td dell'esperienza svolge un ruolo assolutamente distintivo e
centrales
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Non ci sembra superfluo un nucvo ampio riferimento anto
logico: "La problematicitd delltesperienza si definisce nel suo
grado piu elementare come assenza di un significato struttura
le univoco (e percid come plurivalenza di significati); si caw
ratterizza nel suo momento pith radicale come ambivalenza di va
lori (di cui alcuni possono avere segno positivo, altri negati
vo); si manifesta in genere nella complessitd, ambiguiti, ine
stabilitd, talora incongruenza e contraddizione, delle forme
concrete in cui io e mondo interferiscono reciprocamente secon
do intenzionalitd differenti"; la risoluzione razionale consie
ste nella "istanza rivolta a risolvere forme unilaterali, inde
terminate, incongrue (ed in tal senso problematiche), in dire-
zione rispettivamente di plurilateralitd, determinatezza, con-
gruenza", In sostanza, l'esperienza problematica viene "ordi-
nata" in direzione delle categorie dell'"impegno etico" e del-
1timpegno razionale", secondo le esigenze simultaneamente vali
de dell'aderenza alla realtd e della fedeltd alla ragione: "la
esperienza & problematicitd (che pud anche essere assurditi),e
quindi per se stessa non garantisce razionalitd e progressoc in
senso né unilineare né plurilineare; ¢& scambio incessante di
sollecitazioni, richiami, influenze che interagiscono secondo
molteplici e contrastanti direzioni, La razionalita  insorge
non solo nella vita personale, ma anche nella vita sociale e
nella vita di cultura, come un'esigenza di integrazione, la pin
comprensiva possibile, delle istanze che emergono dall'esperien
za e delle forme in cui cercano espressione e realizzazione",
Visione problematicistica: "La prospettiva problematicistica mo
derna non € ese il frutto di un astratto progresso di pensiero,
ma & frutto della rivoluzione scientifica, della rivoluzione te
cnica, della rivoluzione politica, tuttora in corso nella stow
ria dell'umanitd, La rivoluzione scientifica ha sostituito al
principio della legge e del determinismo causale i principi del
la ipotesi, del modello, della probabilitd statistica; la rivo |
luzione tecnologica ha comunicate la fiducia di poter dominare
il mondo della natura a vantaggio dei bisogni e delle aspirazio
ni umane; la rivoluzione politico-sociale ha diffuse la volon
t& di una nuova impostazione dei rapporti tra uomo e uomo Ffonm
data sul principio della libertd e della uguaglianza (sostan
ziali, non meramente formali)" (1968),

b) ~ teoria dell'educazione: seguiamo nuovamente l'ela~
borazione di Clausse (1968):

-~ "Funzione sociale, l'educazione appartiene agli organismi pin
rappresentativi della vita sociale",
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~ La libertd, obiettivo principale: "Noi viviamo ess in un mon
do dove avvengono dei cambiamenti che implicano la nostra salw
vezza 0 la nostra distruzione, E la salvezza non pul esseve
che nella liberta, la sola capace di farci sfuggire a quella
fossilizzazione degli spiriti dove rischiano di naufragare 1l
nostro desiderio e la nostra giocia di viveres Insegnare la 1i
bertd ai nostri fanciulli, dargliene il gusto e la possibilita,
mostrar loro, con un lungo e paziente apprendimento, quella che
é insieme un diritto sovrano ed una pesante responsabilita: que
sta & l'esigenza principale del nostro tempo, alla quale devo-
no sottostare tutte le altre,

«~ L'educazione come dovere: "l'leducazione & la risposta del
mondo adulto alla plasticitd del bambino: € una propulsione',

- L'educazione & un processo orientato ad ideali e 'controllae-

to' dalle scienze: "Educare vuol dire realizzare qualche cosa,

tendere verso un obiettivo, ed un obiettivo non & realizzabile

che in funzione delle condizioni e delle possibilita che «ci

offre la 'materia' sulla quale lavoriamo eee L'uOmMo & un esse

re biologico; & anche un essere psicolegico ed un essere socia

le, senza che sia possibile fissare i punti di passaggio dale=

1'uno alltaltro di questi 'stati's Egli si inserisce in un rag
gio molto ampio di influenze, di realtd, di idee se non di ideo
logie, di fatti storici come di fatti culturali, Non c¢i di-

sturba ammetctere la necessita, se vogliamo conoscerlo ed agire

su di lui, di sfruttare altrettanto bene la biologia che la so

eiologia, che l'economia politica che la filoskéfia che la poli

tica" -

Libertd, socialitd e scienza si profilano, quindi, come
i connotati GOSTitutivi derTz vistone pedagogica laicista, che
rivela anche il suo particolare interesse per una possibile fon
dazione tautonoma' della considerazione pedagogica proprioc in
nome della riadduzione dell'intelligenza dell'uomo alla soluzio
ne del problema della promozione educativa della personas

E' questo soprattutto il tema che ha inteso svolgere R,
Laporta {(1971) con una originale ed intensa elaborazione di una
Visioné dell'eduaczione fra la trazione alienante délla politiw
ca e delltideologia da una parte e l'appoggico salvifico alla
scienza dalltaltra; se educare vuol dire "assicurare che nel
rapporto interpersonale ogni persona venga protetta, sviluppaty
espansa", allora essa va sottratta alla politica ed alltideolow
gia per essere affidata alla scienza, garanzia della libertd , }
perché la scienza "é lvintelligenza umana impegnata nella dife-fz
sa, nella protezione, nelltaffermazione dell 'uomo",



c) Teoria della scuola: & ancora Clausse la nostra gui-
da (1975):

-~ Natura esclusivamente sociale =~ "la scuola & un'istituzione
di 555§Eﬁiﬁggaiﬁié’agggzaﬁéa"EEganizzata, nelle sue strutture
come nel suo spirito e nei suoi metodi, per rispondere ai biso
gni della societd presa nel suo insieme o di classi sociali
particolaris Essa non & mai il prolungamento dell'azione del-
la famiglia, Nom si tratta mai, dal suo punto di vista, di.
COMpI&tareo perfezionare 1'educazione della famiglia conside=
rata come un'azione libera ed individuale, La sua ragion d'es
sere non & la promozione delliindividuo come tale, ma la prepa
razione degli uwomini, del gruppi o delle classi a delle fun21o
ni sociali determinate dall'economia generale del sistema',

-~ Natura democratizzante ~ "la scuola see deve mettersi al ser
vizio delld persona umama, non considerata nell'astrazione di
ua formula filosofica, ma inserita nella collettiviti in senc
‘alla quale e mediante la quale trova il modo di realizzarsi"
scucla unica (non separata in base a varie possibili discrimie-
nazioni); Scuola centrata sulla solidarietd e la collaboraziow
he; scuola che sviluppa il diritto di ciascuno ad essere se
stesso (critica, libertd di espressione); scuola che promiove
la conoscenzay scuola aperta alle riforme; scuola pluralista ;
scuola pubblica attuata mediante un'organizzazione wiitaria ma
decentrata, che lasci pill libercd di iniziativa possibile,

- Natura laica -« "In una democrazia pluralista, nessuno ha il
diritto, la Chiesa o lo Stato, la famiglia o un gruppo qUAlee
siasi, di richiedere che la scuola prenda, a svantaggio della
verita oggettiva, la difesa dei suoi interessi particolari,del
la sua concezione particolare degli esseri e delle cose, ai
una filosofia che, gualunque ne sia la grandezza e la nobilta,
non di meno & discutibile, generatrice di conflitti e di malin
tesi" (1968),

Passiamo nuovamente agli elementi di ponderazione criti
ca, che raccogliamo nella forma di difficoltd e di perplessita,
le quali non tolgono, ovviamente, 1!'apprezzamento per aspetti
che c¢i paiono senz'altro condivisibili, quali lo spirito di 1i
bertd, la ricerca di autonomia per il discorso pedagogico, il
senso dell'autenticita e dell'!aperturas.

Punti intrinsecamente 'difficili', comunque, c¢i sembram
no essere:

- la possibilita dell'i;&gfigggkscientista, come & dimostrato
!
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dalla critica epistemologica pill attuale, nella quale il crite
rio della veritd toggettiva’ sembra avere perso notevolmente il
suo gia indiscusso prestigio;

- la difficolta di definire in maniera incontrovertibile il
campo del "pubblico" di fronte a quello del "privato", e direa
lizzare quindi effettivamente la loro compresenza organica nel
sociale: in particolare per quanto concerne il diritto scolaw
stico, i1 tema risulta essere di centrale rilievo;

- la difficoltd di conciliare l'idea dell'educazione come Svie
luppo continuo ed aperto con l'esigenza di stabilire per quew
sto sviluppe stesso punti stabili di riferimento e di approdo:
in che modo il totalmente tramseunte pud trasformarsi in norma
tivo?;

~ la necessita di riautenticare continuamente i valori propri
dell'occidentalismo (liberta, ragione, scienza, democrazla)che,
in realta, attraversano un momento di rilevante crisi e di ave
vertibile stanchezza e non sembrano pili avere quelltevidenza
della quale si sono in passato giovati;

- la difficoltd di passare dalltastratto della concettualizzae
zione al concreto dell'istituzionalizzazione, cioe di rlspetta
re, nella mediazione con 1l'effettualmente pratico, quei carate
teri di onestd intellettuale e di rinuncia alla totalizzazione
che indubbicmente la posizione iaicista incorpora e, nello stes
so tempo, di giungere ad una incidenza reale sulle cose,

3¢ ~ Elementi di pedagogia radicale

Dobbiamo dire che, a questo punto, il nostro compito si
¢ rivelato notevolmente difficoltoso, dal momento che non & di
sponibile un complesso coerente e ben qualificato di lavori e
di documenti dai quali sia possibile ricostruire dlrettamente
la posizione radicale in pedagogiae

Abbiamo, cosi, dovuto lavorare in maniera altamente ipo
tetica, aggregando sotto ltetichetta del radicalismo una serie
di motivi tratti da diverse e disparate sedi ed appartenenti ,
come tali, alle tradizioni del laicismo, dell! anarchismo, del-
l'antiautoritarismo, del libertarismo, dell? ideologia non vio
lentae
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La sintesi che ne & pisultata non pud non essere, di
conseguenza, relativamente pil scarna e fragile delle preceden
tie

Procediamo, comunque, alla nostra ricostruzione negli u
suall tre passaggi di raccolta,

-

a) Antropologia: 1'individuo umano é concepito come as-
soluta autosufficienza e libertd incondizionata, sulla scorta
del principio della perfezione della sua natura originariae Di
conseguenzas

-

~ I1 significato dell'esperienza & essenzialmente di ordine psi
cologico, interiore in senso soggettivo.*

~ Il gioco, la gioia e l'espressivitd tendono ad essere i valo
ri dominanti della vitae

- Ogni organizzazione esterna in senso statalistico appare ne= J
gativa, {

a

- La repressione ¢ i1l male fondamentale,

mente intesa come liberazione dai condizionamenti e dalle rew-
pressioni, conquista della propria spontaneita vitale nell'ew
sercizio di essae

b) Teoria dellteducazione: 1l'educazione é fondamentalwe "

In direzione pil pratica avremo che:

~ Lt'appagamento del desiderio, l'amore, la felicita, la grati-
ficazione sono le regole del comportamento pedagogicos

«~ Ltantiautoritarismo costituisce il principio cardine,

- La formazione include delle componenti attive, di sensibiliz
zazione alle ingiustizie e di disposizione all'azione ed al-
1'impegno (Buhlér~Allen: 1l'uomo radicale & disposto a brandire
se stesso come uno strumento per il cambiamento).

¢) Teoria della scuola: tendenzialmente alternativa e
contestativa, per cui la scuola deve sostanzialmente proporsi
come ‘altra' rispetto a quella della tradizione, istituzionaliz
zata ed autoritaria.

BE veniamo ancora ai nostri elementi di ponderazione cri
tica, che apriamo dicendo immediatamente che, a nostro parere,
esistono elementi di alta apprezzabilitd, quali "la difesa del




la liberta individuale®, "l'esigenza di salvaguardare 1'uomo di
oggi e di domani dagli aspetti negativi deil Progresso tecnolo-
gico e della frenesia consumistica", "la ricerca di una pacifi
ca convivenza tra individui e popoli", il "valore insostituibi
le della persona e della coscienza individuale" (52225311973).

Siamo anche dell'tavviso, poi, che si risente indubbiaw
mente, nelle posizioni radicali, la presenza dei risultati di
una notevole porzione del miglior moralismo modernc e conteme
poraneo, cioe di quegli autori e di quelle correnti che hanno
fatto della difesa delltuomo il tema della loro riflessione e
e della loro azione,

Nello stesso tempo, perd, non possiamo sottacere gli an |
cora numerosi elementi di dissenso: semplicismo, manicheismo a
critico, rifiuto preconcetto di ogni ordinamento precostituito,
meccanicita delle proposte alternative.

4s =~ Verso una conclusione

Vediamo ora di definire una posizione conclusiva, po-
nendoci dal punto di vista di uma antropologia pedagogica cri-
stiana,.

Ci pare opportuno proporre una distinzione fra un momen
to puro del problema (confronto con le teorie come tali) ed uno
applicato (ipotesi di possibile confronto in situazione: ad e-
sempio, organi collegiali, sedi politiche, ecce)s

Per cul contempliamo due casi:

a) A livello "puro" - & possibile (rifacendoci ad una
tradizione critica a suo tempo ampiamente utilizzatas De Hovre,
Maritain, Olgiati, Casotti) considerare che esistono due elem
menti di differenziazione antropologicamente insormontabili,
consistenti nel naturalism _nell'i@ggngg§i§g9; inoltre, esi-
stono molteplici éiéﬁéﬁ%faggeaifferenziazione modale, identifi
cabili in una serie di istanze in sé pertinenti ma che possono
trovarsi anche in forma esorbitante (ese: individuo w indiivi-
dualismo; socigetd ~ collettivismo; scienza - scientismo; sto
ricitd - storicismo, ecce)e



Liopposizione avviene allora a causa del riduzionismo e {
del parzialismo.

Vuol dire, allora, cheg di fronte alle altre concezioni
an*ropolcgiche+0edagcqicheﬂ Liopposizione personalistica scat~ ';
ta allowcné cf. sl Trove in presenza di posizioni caratterizza- ‘
te dal naturelismo e dalltimmanentismo oppure dal fatto di "ae
sagerare" una dimensione di per sé costitutivamente connatura-
ta nella costituzione delltuomo ma che deve essere mantenuta in
uwa pil corretia ed equilibrata relazione con tutie le altre.

B) Ld seconda serie di con51deraz1on1, 1nvece, si rivol
ge ad una pPoblematizzazione di oxdine piu pratico ed operatl-
vo, ed intehde avviare vna risposta a questo interrogativotr in
situazione di fatto, come & possibile realizzare forme di cob-

perazione con i portatori di queste diverse visioni pedagogiche?

Ora, 1l'esperienza educativa di questi ultimissimi amni
dimostra a sufficienza .- crediamo « la proponibilitid della dde
manda,

Senza pre:endere di offrire nessuna ricetta, riteniamo
comungue di poter fa» presente qualche forse non inutile  vie
flessiones

-

- definire qua’ & il vero interesse o meno a cooperare in una
situazione autenticamente pluvalistica in realtd di carattere '/
educativos se guesto interesse é incentrato intornc alltistan= |
za pedagogica e non & strumentale rispetto ad altre istanze ,
(pollflchev pantitiche, d2 prestigio, di affermazione persona«-b

le, ecco) la vie pér wia intesa & pil facile da trovare

- definire l'area eatro la quale ha senso il progetto cooperas

tivo: occorre accettare i principio del dimensionamento degll

0b1ett1v1 in nome dellt'interesse a reperlre aree, anche negezma
1i, di accordo operativo (1e tendenze alla globallzza21one non

facilitans centamente le possibiiita di dlalogo),

- ricortere ad un Zwnieogd corvetto ed efficiente delle tecnis
che d1 gestione della complessitd delle relazioni umanet le ew
sperlenze di partecipazione possono essere rafforzate dall'lmh
piego di metodclogie atte a trarre il massimo possibile dalie
esperienze di discussione ¢ di gruppo, evitando 1'abbandenar51
al vérbalismo inconcludente o alla formalizzazione elusgivas

- passare il pit possibile dal gemerico alle specificos, i prow

'h’#“‘\\‘_—*“_“““‘-—~;_,/””—ﬂ—__““/



blemi vanno esplicitati, le posizioni articolate, i campi di
contrasto analizzati con spirito di precisione;

-~ tenere sempre presente il principio per il quale l'educazio-~
ne e la scuola hanno sensc nella misura in cul sono "per il bam
bino™ e non per altro da lui,

In quest'ultimo sensc, forse, l'educazione pud ancora
proporsi come attivitad nella quale & possibile collaborare,

Pt g Akl BB

(Relazione svolta al 2° Convegno Nazionale di Pastorale scolastica)
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NON DI SOLO PANE

Giuseppe Rovea

E' questo il titolo del "Catechismo dei Giovani" (CdG) che
la Conferenza Episcopale Italiana, in data 4 marzo 1979,prima do
menica di quaresima, ha consegnato alla comunita ecclesiale itaw
liana "per la consWltazione e la spérimentazicone".

Lt'avvenimento «~ perche di un grande avvenimento si trattaw
ci interessa, per tanti titoli:“come cristiani, come educatori,
come uomini di scuola, come uomini di culturas

Ci interessa innanzitutto come cristiani, membri della Chie
sa che & in Italias La pubblicazione di questo catechismo del gio
vani, il primo nella storia della Chiesa italiana (e forse mondia
le), costituisce, per il suo grado di ufficialita, un avvenimenw
to di grande importanza che non pud, e non deve, passare inosser
vato., Esso & uno dei cingue catechismi previsti dal Documento Ba
se ~ Il Rinnovamento della Catechesi in Italia ~ pubblicato diew
¢i anni fa, documento che ha segnato la svolta conciliarerelltim
pegno catechistico nel nostro paese, I1 CdG & frutto di cinque a
ni di intenso lavoro che ha impegnato teologi, pastoralisti, edu
catori, animatori di gruppi, giovani. Non & un libro qualunque ,
magari un best-seller, cte si fa brutta figura a non ¢tonoscere .
E' uno strumento di dialogo cristianoc con la gioventi che la Caie
sa italiana fa suo in questo momento della sua storia e pone nel
le nostre mani, Sarebbe grave lasciarlo cadere senza averlo prew
s0 in seria considerazione.

La nostra presenza nella scuola, sia come insegnanti, sia
come genitori, sia,pifi in generale, come operatori di scuola, e



segnata da una vocazione: la vocazione di chi e chiamato a stare
accanto al giovani non tanto per offrire loro delle conoscenze o
degli strumenti di analisi, quanto piuttosto per aiutarli a cre
scere nel loro "essere persona" e guidarli alla scoperta del si=-
gnificato profondo dell'esistenza, significato che non pud che
essere = in definitiva = religioso. -

Ora, questo libro che si propone come ricerca del nome da
dare alla speranza che vive in ogni uomo, come itinerario di edu
cazione alla fede, prima e pil ancora che come educazione della
fede, che stabilisce un continuo dialogo con la cultura del mon-
do d'oggil e con gli interrogativi pil veri e drammatici della
condizione giovanile, costituisce un validissimo sussidio per ag
giornare impostazioni pedagogiche e culturali a volte superate,o
comungue incapaci di stabilire un serio dialogc coi giovani d'og
gis

Ma direjche il CdG c¢i interessa anche come uomini di cultu
" ra. Non sempre & facile, nelltambito della propria disciplina di
specializzazione, se insegnanti, ¢ all'interno della propria pro
fessione, trovare il modo, gli strumenti ed il tempo per appro-~
fondire i rapporti tra la fede cristiana (e la teologia) e lo spe
cifico ambito culturale del nostro insegnamento. Il rischio che
si corre & quello o di un atteggiamento fideistico, o, al contra
rio, di una fuga razionalista. Questo 1ibroO, senza essere un'ope
ra specialistica, & un volume estremamente serioc ed attento dawm
punto di vista culturale. Sa che 1l'ambiente culturale d'oggi é
un ambiente difficile, pieno d'insidie, che non si possono igno-
rare, E' doveroso guardarle bene in faccia, senza paure € senza
complessi di inferiorita. Scaturisce di qui la vena polemica che
percorre tutto il volume, ma soprattutto la prima parte di essq
e che tende a sfatare tutti i sottili (o grossolani) pregiudizi
(gli "idola fori") che impediscono troppo spesso al giovani dlog
gi - e non solo al giovani ~ di avere il coraggio della wverita.

Ed infine il libro c¢i interessa anche per un problema par=
ticolare., "Questo libro - si legge nella presentazione che ne ha
fatto Mons., A, Del Monte - & scritto per gli studenti delle scug
le superiori ... Le sue caratteristiche ne suggeriscoﬁo un  uso
preferenziale nelle scuole: sia nella secondaria superiore come
in altre scuole frequentate da giovani e adulti",.

Ora & noto come in questi ultimi dieci anni, anche a segui
to della contestazione studentesca, si & sviluppato nel nostro
paese uan ampio dibattito tendente alla rifondazione dello status
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to epistemologico dell'insegnamentc della religione nella scuolat
vifondazione che nel rispetto della sua natura di insegnamento di
religione, 1o caratterizzasse tuttavia in riferimento alle meéte e
ducative ed ai metodi propri di una moderna struttura scolastica;
lo configurasse cioé in una maniera pil congeniale alla natura &l
la scuola.

Ora, la domanda che dobbiamo porci & questa: il C4G rispon=~
de o no alle esigenze di un siffatto insegnamento &i religione rel
1a scuola secondaria superiore? E se la risposta ¢ affermativa a
che punto, e con quali accorgimenti & possibile adoperaric  come
libro 4di testo?

A questa domanda & doveroso dare la risposta., Ma questa non
& possibile senza una preliminare presentazione dellt*itinerario ,
dei contenuti e delle scelte di fondo operate dal CdG.s

La struttura del Catechismo dei giovani

E! la prima fondamentale affermazione da fare: il CdG haum
sua ben chiara architettura interiore scandita in tre momenti che
ne definiscono anche le parti., A sua volta dgni momento si artico
1a in unita didattiche (ma forse il termine non & il pil indovina
to) raccolte nei vari capitoli che segnano come altrettante tappe
di un unico, complesso itinerario.,

-

Presentare le tre parti in cui il libro & strutturato, e ri
percorrere i titoli dei vari capitoli non significa avere la pre
sunzione di sintetizzare i contenuti del volume che sonc in real-
ta molto pidl ricchi e pit vasti di quanto una pur brillante pre-
sentazione possa far presumere. Significa invece, molto piu sem—
plicemente, tracciare le linee dell'itinerario di ricerca propo-
sto, individuare i contenuti del messaggio cristiano su cui mag-
giormente si & fatto leva, indicare le scelte pastorali che sono
state operate. .

La prima parte ha per titolo "Alla ricerca", Il "catechismo
dei giovani", come l'espressione potrebbe far pensare, non € indi
rizzato soltanto a chi gid si ritiene "credente". Non presuppone
una fede gid acquisita., Si rivolge a tutti i giovani, credenti e
non credenti: soprattutto a quanti sono alla ricerca del senso ul
timo della loro vita, Ma si rivolge anche agli indifferenti, ai



soddisfatti di sé, ai superficiali, a quanti non si pongono il pro
blema della fede, perché non si pongono, prima, il problema di se
ste331 e della loro vita. Senza un serio atteggiamento di ricerca

- che & insieme ricerca intellettuale, culturale, etica, esisten-

ziale - il problema religioso, il problema della fede rigchia di
vanificarsi e svuotarsi o in un fideismo superficiale ed inconsi-

stente o in un agnosticismo arido e presuntuoso.

Tutta la prima parte, strutturata in cinque capitoli, intenw-
de definire le motivazioni e gli atteggiamenti di fondo di questa
ricerca, confrontendola coraggiosamente e senza complessi di infe~
rioritad con gli interrogativi pit radicali emergenti dalla cultura
contemporanea, soprattutto di quella che si esprime nelle correnti
che fanno capo ai cosiddetti "maestri del sosPetto“ Marx, Freud e
Nietlsche., Gia i titoli di questi capitoli possono in qualche misu-
ra far intuire le tappe dell'itinerario proposto: Il coraggio del-
la verita (vi si fa riferimento ai numerosi pregiudizi dell'uomo
moderno che si ritiene "maggioremme"); fine dell'epoca religiosa?
(con una sintetica ma precisa analisi della critica antireligiosa
largamente diffusa nella cultura contemporanea); Non si vive di so
lo pane (dove é p0331b11e leggere, tra ltaltro, una sottile critie
ca alla libertd quando si fa valore assoluto); La speranza di cui
1tuomo vive (con riferimenti ai tentativi pil comuni dell'uomo di
tutti i tempi di dare un nome ed un volto alla speranza che pur Vi
ve in lui: 1l'amore, la politica, il potere ...); La questione del
Gesd storico (& 1l'ultimo capitolo della prima parte, ed insieme la
chiave di volta di tutta la ricerca: l'incontro con il Gesu uomo
dei Vangeli e della storia. Il capitolo, pur nella sua sinteticitd
rappresenta quanto di meglio si poteva dire utilizzando le concluw
sioni della pilt moderna ricerca storico-critica applicata ai vange
1i ed in genere alla bibbia).

La conclusione della prima parte & semplice: Gesu dice di a-
vere il nome da dare alla nostra speranza. Apriamo dunque il Vange
lo, incontriamoci con il Gest della storia.

La seconda parte, la pit lunga - perché formata da ben 11 ca
pitoli = & tutta incentrata sulla persona di Gesl il Gristo, Gesu
infatti si identifica col suo stesso messaggio.

I1 metodo seguito per 1l'incontro con Gesil e il suo messaggio
&, insieme, il pit semplice ed il pit efficace: & il prendere in
mano i vangeli sinottici (Marco in modo particolare) e seguire il
pill fedelmente possibile la genesi e lo sviluppo della predicazio-

ne di Gest nel contesto delle sue azioni e della sua vita, Una di-
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versa tematizzazione dei contenuti del messaggio cristiano avreb-
be comportato non soltanto il rischio di una separazione del mes-
saggio dalla persona stessa di Cristo, ma anche il pericolo di wa
astratta ricostruzione teologica, lontana dalle esigenze e dalla
sensibilita propria dei giovani. E' ovvio che non tutto c¢io  che
forma il contenuto del messaggio cristiano sia contenuto esplici-
tamente o in maniera diffusa in questa seconda parte. Alcuni A=
spetti mancano del tutto e sono invece ripresi esplicitamente nel
la terza parte, dedicata alla vita nuova di chi ha incontrato Cri
sto @ 1'ha accolto nella sua vita; altri sono appena accennate
senza essere approfonditi. Cid che qui interessava -~ e c¢i pare de
lo scopo sia stato pienamente raggiunto — era scoprire 1lt!identita
di Cristo col suo meesaggio, e porre senza mezzi termini 1'inter—
rogativo sul mistero della identita di Cristo. E tutto questo at
traverso le tappe di una vicenda storica che si pud anche far fin
ta di dimenticare, ma che resta l'unico interrogativo serio  per
gli vomini di tutti i tempi.

Anche di questa seconda parte, piu articolata e complessa
della prima, la semplice lettura dei titoli pud (sia pure in una
misura molto limitata) indicare lt'itinerario del cammino percorso.

I1 primo capitolo & intitolato: Il vangelo del regno. E' il
noceiolo della predicazione di Gesi, che si snoderd lungo tutto
1'arco della sua vita pubblica, fin dopo la sua risurrezione, e
che resta dunque anche unc dei capitoli "aperti" di questa secon-
da parte del volume, fino alla conclusione della vicenda storica
di Gesu.

1y

Il secondo capitolo & dedicato alla '"Festa della conversio-
ne" che consegue all'annuncio del Regno, ed & uno dei capitoli pgi
cologicamente pill riusciti, |

Si affronta poi il problema dei "Miracoli, segni del regno
che viene", con tutta la problematica di vario genere che essi
comportano per laz mentalita moderna, ed il capitolo centrale sul-
la identita di Gest: "Cosa diceva Gesu di se stesso",

Seque un capitolo dedicato a "Gesu, segno di contraddizione)
e non solo nei confronti dellfopinione pubblica, ma anche dell'au
toritd religiosa del suo popolo, dei suci stessi paventi, delle
folle che lo seguivano; ed un altro capitolo su un interrogativo
essenziale per quanti credono di poter operare una netta separa—
zione tra l'adesione a Cristo e 1l'adesione alla Chiesa: "Gesu ha
fondato la Chiesa?".
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Gli altri capitoli della seconda parte si rifanno al miste~
ro centrale del Cristianesimo, il mistero della morte e risurrezio
ne di Cesd: "La vita della croce", "Il mio corpo che & dato  per
voi" (1'Istituzione dell'Eucaristia), "IL Crocifisso", "Il RiSOT=
to". Infine, quasi a conclusione, la sintesi della rivelazione i
nitaria: "Credo in wn solo Dio, Padre, Figlio e Spirito Santo.

La terza parte del CdG, intitolata, come gia s'e detto, "La
vita nuova", & dedicata alltillustrazione dei principali contenu-
ti della vita cristiana, intesa come "sequela Christi',

Anche qui, non c'é la preoccupazione della esaustivita e
tanto meno della descrittivita analitica. La preoccupazione & qel
la di cogliere la dimensione essenziale ed autentica della vita
cristiana, come "esistenza riella fede", al di la di tutte le de=
formazioni, impoverimenti, decurtazioni a cul troppo spesse SOg-
giace nella mentalita corrente.

I1 punto di partenza di questo cammino al sequito del Mae=
stro & indubbiamente 1la fede, intesa non solo come dono di Dio ma
anche come scelta libera e responsabile dell'uomo, quella fede de
& capace di dare un nome alla speranza dell'uomo, € che si espri-
me innanzi tutto nel gesto religioso della preghiera,

Ma questa esistenza nella fede &, in concreto, anche "Egi-
stenza nella Chiesa", luogo voluto da Cristo per 1l'incontro con
ia sua Parola e con la realtd dei segni sacramentali che comunica
no ie energie di salvezza, Non c'é® autenticitd e pienezza di vita
cristiana, ailtinfuori di una partecipazione viva e vitale alla
comunita ecclesiale,

Ma vita cristiana & anche vita morale, osservanza del coman
damenti della legge morale., Gest ha detto che non era venuto ad
abolire la legge, ma a perfezionarla, e che amare Lui significava
anche osservare i suoi comandamenti., Di qui 1'importanza di cogle
re il legame profondo tra fede e vita morale, tra legge e liberta
E' appunto a questi problemi che é& dedicato il capitolo: "Il Van-
gelo e la legge", che costituisce, a sua volta, la premessa  per
una esatta comprensione dei capitoli seguenti, estremamente impor
tanti per la concretezza delle problematiche che affrontano, e
ciod "Uome e donna", "Fede e politica" e "I1 senso della storia".

‘™ "Uomo e donna", dopo un accemno alla crisi della morale
tradizionale in fatto di etica sessuale a motivo delle profonde e
rapide trasformazioni sociali, si affrontano senza mezzi termini
le accuse pitt comuni rivolte all'etica sessuale biblica,quella di
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"puritanesimo", di "naturalismo", di "patriarcalismo", per dimo-
strare la loro infondatezza di fronte ad una interpretazione se-
ria e corretta della pagina biblica, Ma, c¢id che pit conta, &
1timpostazione positiva anche di questo aspetto della vita mora~

le dell'unomo quando sia prospettato alla luce del Vangelo,

Anche il capitolo "Fede e politica" che ~ si sa -~ tocca un
problema quanto mai scottante, non presume di risolvere in tutti
i suoi risvolti la complessa materia. Ma con le sue precisazioni,
le sue attente distinzioni, i suoi riferimenti al vangelo ed al
significato dell'insegnamento sociale della Chiesa, il richiamo
pitt volte ripetuto alltesigenza delle necessarie mediazioni cul-
turali e storiche in ordine alle scelte politiche del cristiano,
il capitolo offre = in linea con i pitl recenti documenti ufficia
1i della Chiesa = sufficienti indicazioni per fare dell!impegno
politico un coerente impegno etico e sociale.

Nel capitolo "Il senso della storia" la concezione etica
del Cristianesimo si allarga al destino stesso dell'umanita, al
"senso" stesso della storia, al concetto di “"progresso". Anche
qui, i problemi sono enormi, e complessi, Il CAdG non presume cex
to di averli risolti in modo esaustivo, Ma ha ritenuto importan-—
te, parlando a dei giovani, non tacere anche quest'aspetto del
loro impegno cristiano di fronte alla storia, indicandone le 13
nee portanti.

Ltultimo capitolo & dedicato al tentativo di tracciare"Una
formula breve della fede". Qualcuno potra anche ritenerioc super-
fluo: ne esistono gia molte; 1l'ultima & quella scritta da Paoclo
VI. Tuttavia questa, che conclude il CdG, ha una sua particolare
funzionalita, Non & una pura e semplice "concentrazione" dei con
tenuti della fede cristiana; & piuttosto la sottolineatura degli
impegni concreti che alla vita del giovane cristiano d'oggi deri
vano dal suc credere in Dio Padre, Creatore del cielo e della ter
ra, in Gesu Cristo, suo Figlio unigenito e nostro Signore, nello
Spirito Santo che & Signore e da la vita e che @ il principio del
la liberta cristiana. Perché credere significa vivere; e vivere
significa operare e testimoniare.

A

Questa rapida carrellata sui 23 capitoli che formano le
tre parti del CdG dicono ben poco della ricchezzaydella profondi
ta, della vivacita, ed anche dell'attualita dei contenuti delle
oltre 300 pagine del libro, Si, anche dell'attualita: perché wva
detto che il CAG fa continuamente la spola tra la Persona di Ge-
su, il suo messaggio e la sua opera e gli interrogativi e le si-
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tuazioni dell'uomo e del mondo d'oggi, in un costante dialogo di
confronto e di chiarificazione.

Tuttavia, le scarne sottolineature fatte, dovrebbero esse-
re tali - almeno cosi mi auguro - da sollecitare 1l'attenzione, o
non foss'altro la curiositd degli educatori per prendere contat-
to con un libro destinato a segnare un evento importante nellavi
ta ecclesiale italiana,

A questo punto possiamo anche tentare una risposta alla do
manda che ci siamo posti all'inizio: questo CdG "non di solo pa~
ne", & anche un testo adatto per 1'insegnamento della religione
neile scuole secondarie superiori, cosi come abbiamo cercato di
fondarlo e di configurarlo in questi ultimi dieci anni?

La risposta a questa domanda mi pare che possa essere "si'
con qualche precisazione,

T1 libro infatti si presenta come una vera e propria "ri-
cerca", anzi come "ricerca religiosa". Non presuppone 1'adesione
di fede, non la d3 per scontata. Va anzi alla ricerca delle moti
vazioni umane e razionali di una eventuale adesione di fede., Si
propone come ricerca critica, che non sfugge gli interrogativi ,
anche i pit radicali, ma 1i affronta con serieta culturale. Non
ha paura di porsi contro corrente, anche perché questo "coraggio
della verita" non & solo una esigenza evangelica, ma anche,in de
finitiva, un atteggiamento profondamente giovanile, una voltache
il giovane sia stato aiutato a sottrarsi al fascino corrosivodel
la superficialita.

Tutta la prima parte del libro & dedicata, in ultima anali
si, a combattere i pregiudizi contro la religione ed il Cristia—
nesimo ed a porre le condizioni umane e culturali che rendono pos
sibile il porsi con serietad il problema religioso,

I1 capitolo "La questione del Gesl storico" costituisce la
chiave di volta, la cerniera per trasformare la ricerca religio-
sa (estremamente congeniale alla natura critica della scuola) in
una proposta di autentici valori religiosi, quali possono scatu-
rire dallvincontro ~ sempre modulato su un tipo di approccio sto
rico-critico - con la persona ed il messaggio di Cristo., Vengono
cosl superate non solo le impostazioni pietistiche, moralistiche
o anche puramente fideistiche del Cristianesimo, per una sua im-
postazione culturalmente pil vailida, piu rispettosa delle esigen
ze e della scuola e dei giovani, in dialogo con gli interrogati-
vi della cultura contemporanea, ma viene anche rispettato il suo
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carattere di una autentica proposta di religione senza perdersi
nei surrogati (e neil labirinti) di un discorso fenomenologlco,o
psicologico, o filosofico, © storico, o antropologico, o socio~
logico sulla religione. Tutti aspetti, questi ultimi, che posso
no anche essere recuperati e confrontati, nella misura in cud
si rivelano utili od opportuni, alltinterno di una autentica RQ
posta di valori religiosi, ma che non possono mai sostituirli.

Anche il modo con cui & presentata la vita cristiana nel-
la terza parte del volume costituisce un esempio di come con sg
rietd culturale ed equilibrio di giudizio debbano essere affron
tati i vari problemi che inevitabilmente affiorano nella vicen—-
da scolastica., Il taglio antropologico, cosi come giustamente é
stato interpretato dal Cd@, dovrebbe costituire anche la prospet
tiva di fondo delltinsegnamento della religione nella scuola,
senza mai scadere, tuttaviaynella banalita giornalistica, epi-
dermica e superficiale, che non ha nulla a che fare con la di-
mensione antropologica della rivelazione.

L'individuazione degli elementi che rendono il CdG utiliz
zabile nella scuola potrebbe continuare ancora a lungo.

Le precisazioni a cui sopra si accennava riguardano invece
essenzidmente due punti: il primo: ritengo che il grado di scuo-—
la in cui i1 testo & utilizzabile sia il triennio superiore; solo
a fatica — mi sembra - e con molti adattamenti potrebbe essere u
tilizzato anche nel biennio,

Secondo: il testo abbisogna di una intelligente mediazione,
Non si pud dare in mano a chiungue come un libro di semplice let
tura. Molte pagine, e non fra le meno importanti, rischierebbero
di non essere afferrate in profonditd., Il testo ha bisogno di es
seve spiegato, commentato, approfondito, integrato. L'insegnante
deve "possederlo" bene, in modo da poter correre senza fatica da
una parte ail'altra, dalla prima alla seconda, dalla seconda al—
la terza e viceversa, a seconda delle esigenze della classe.Sara
opportuno avere a portata di mano, costantemente, la Bibbia e sp
prattutto il Nuovo Testamento,per integrare o approfandire via
via i richiami del testo, puntando all'essenziale,

Solo a queste condizioni, penso, il CdG puo diventare un u
tile strumento anche all'interno della scuola italiana, capace d
contribuire in qualche misura al superamento di quella crisi di
identita che da tempo travaglia l'insegnamento (e l'insegnante)
di religione.
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SEGNALAZIONI LIBRARIE

Franco BIASONI, AUTONOMIE SCOLASTICHE IN EUROPA
Stato e scuola libera

Et un volume di Franco Biasoni edito della SEI,

Con questo saggio 1l'autore intende offrire un contributo al dibat
tito, vivace oggi in Italia, sul pluralismo scolastico. Dibattito
che in tempi pitt o meno recenti, ha travagliato quasi tutti i Page
si europei, con delle caratteristiche proprie ad ogni Paese a se-
conda della tradizione culturale, economica, religiosa.

Dopo una breve presentazione della situazione italiana, 1'autore
offre i risultati di un'indagine condotta in sei paesi della comu
nita europea: Francia, Belgio, Olanda, Danimarca, Germania Occi-
dentale, Inghilterra,

Per tutti i Paesi, in maniera pill o meno estesa, vengono riferiti
fatti e notizie, circa la storia della scuola, la legislazione in
vigore, l'incidenza della scuola libera e la sua evoluzione  nel
tempo, in rapporto alla scuola statale.s

I1 contributo che questo lavoro offre & quindi quello di "rendere
note in Italia le esperienze altrui, nell'intento di porre le ra
gioni che vengono sostenute e le soluzioni che si prospettano per
il nostro Paese, in un contesto che & destinato a diventare sempe
pil prossimo, man mano che il processo di integrazione eurocpea a=-
vanza" (f.m.).

ISPIRAZIONE CRISTIANA E PARTECIPAZIONE
Note di una esperienza per una proposta
di intervento nella scuola.

Elle Di Ci, 1979,~ £. 2,200

E' un fascicoletto, edito dalla Elle Di Ci, in cud 1 Gruppi "Con=
fronto" (aggregazioni di giovani promosse da studenti in alcune



- 35 =

scuole superiori dell'area milanese) raccolgono il materiale pro-
dotto in guesti amni (1974-=1979) in cui & venuta maturando la 10~
ro esperienza,

Nella prima parte sono riportati gli interventi che hanno costitud
to materiale di dibattito alltinternc dei gruppi e che sono  poi.
risultati documenti~base ai convegni promossi dal Gruppo Confron-
to. Da questi interventi si pud delineare la piattaforma sulla qua
le il Gruppo Confronto ha chiesto il consenso ideale,

La seconda parte vuole costituire una mediazione che passa dall'i
dealita a criteri di intervento operativo. Proprioc per questo con
tiene analisi dell'atteggiamento degli studenti di fronte all'edu
cazione politica e propone il contenuto di alcuni fascicoli  4i-
stribuiti nella scuola,

Il Gruppo Confronto 1o offre come occasione di riflessione, pro
vocazione e proposta.

"Di riflessione per quanti stanno vivendo sulla propria pelle 1le
linee emergenti da questo lavoro, perché le prime affermazioni nm
illudano e le nuove difficoltd non scoraggino,

Di provocazione verso quanti operano a livello sociale o scolasti
co perché ci si scuota, tutti, dal torpore culturale e si rifiuti
una logica di ideclogizzazione e di scontro, incapace di dare spa
zi0 ai reali problemi di contenuto.

La proposta & rivolta invece a quanti non hanno ancora rinunciato
al positivo significato della partecipazione, perché diano concre
tezza, funzionalitd, organicitd alla loro speranza (f.m.).

Scuola cattolica, cultura e societad
Edizioni UCIIM - Roma, 1979 - £, 6,000

E' un volume di studio e di commento al documento sulla scuola cat
tolica emanato, nel luglio 1977, dalla Sacra Congregazione pey 1'Ee-
ducazione Cattolica, La rilevanza culturale e pastorale di tale do
cumento ha suggerito all'UCIIM 1'iniziativa di questo volume = fat
to in collaborazione anche con la FIDAE -~ volto a guidare alla let
tura del testo e a favorirne una applicazione alla conctreta situa~
zione italiana.

Attraverso questo volume 1'UCIIM intende richiamare 1l'attenta 1ie
flessione di tutti i docenti, sia quelli che operano nella scuola
statale, sia quelli che operano nella scuola non statale,sulla "im
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portanza delle suggestioni offerte dalla S. Congregazione, sia

per quanto concerne la funzione della scuola, di tutta la scuola,

come 1luogo di formazione integrale dell'uomo, attraverso 1'assimi
lazione sistematica e critica della cultura, Sia per quanto coh-
cerne le responsabilitad spec¢ifiche dei docenti cattolici che dal
testo sono invitati a dare testimonianza della loro fede nella

sintesi tra cultura e fede e tra fede e vita: dovere che riguarda
tutti i docenti, ma in modo tutto particolare e specifico,i docen
ti delle scuole cattoliche, i quali ove non si impegnassero  nel
vivere la loro professione di insegnante secondo le linee coordi-
nate delle due sintesi sopra richiamate, avrebbero la responsabi=
1ita negativa di non consentire alla loro scuola il raggiungimens
to e della specifica identitd cristiana e degli obiettivi educati

vi ad essa connessi".

I vari contributi di studio tendono ad evidenziare rispettivamen-—

te:

1) il fondamento teologico~pastorale di tutto il discorso (cfr.
Mons, Filippo Franceschi);

2) la specifica caratterizzaziome culturale ed educativa della
scuola e il suo compito di fronte al pluralismo sempre esisti=-
to, ma, oggi, particolarmente accentuato e garantito (cfr. Giu
seppe Lazzati);

3) la delineazione, sulla base delle indicazioni contenute nel do
cumento, del progetto educativo della scuola“cattolica (cfr.
Mons. Giuseppe Rovea};

4) i1 valore e il significato della sintesi tra fede e vita come
elemento specificamente caratterizzante la scucla cattolica
{cfr, Liana Briano);

5) il rapporto fra scuola cattolica e comunita ecclesiale (cfr.
Mons. Giuliano Agresti e Gild tta

6) i termini concreti della queé%iona/caf%oﬁlca nel mondo e in I=-
talia (cfr, Francesco Riboldi, Pio Bianchini, Giuseppe Rovea),

E' un testo che per la serietad delltinformazione e per l'equililvo
dei giudizi, raccomandiamo vivamente a quanti hanno a cuore la scuo
la cattolica, e che non dovrebbe mancare nelle biblioteche di una
consulta diocesana di pastorale scolastica (f.m,). .
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Mentre questo primo numero del Notiziario sta per an~—
dare in macchina ci giunge la dolorosa notizia della
morte, sopravvenuta nella notte fra il 24 e il 25 set
tembre, del prof, Tommaso Seu, Presidente del Movimen
to Maestri di Azione Cattolica.

.

I1 prof, Tommaso Seu & stato, fin dalltinizio un meme
bro attivo e fedele della Consulta Nazionale di Pasto
rale Scolastica, a cul ha recato l'apporto della sua
esperienza di scuola e della lunga militanza nelle fi
le dell'Azione Cattolica.

Mentre porgiamoc alla Sua famiglia, ed al Movimento
Maestri di A.C., le piu vive condoglianze, desideria-
mo raccomandarlo alle preghiere di cristiano suffregio
delle Consulte Diocesane.,




