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EDITORTIALE

Il presente numero del Notiziario & completamente dedica
to alle conclusioni dei sette g¢gruppi di studio del 2° Convegng
Nazionale di Pastorale Scolastica, svoltosi a Roma dal 22 al
25 marzo UaSeas ‘

Abbiamo scelto di inviarli subito a tutte le consultedio
cesane, separatamente dal testo scritto delle relazioni, non
solo per mantenere fede alla promessa fatto a conclusione del
Convegno, ma anche gquale riconoscimento e testimonianza della
validita dei lavori di gruppo e delle loro conclusioni operati
Ve, :

I gruppi di studio infatti non sono stati concepiti come
un "riempitivo" del Convegno, bensl con un significato ed una
funzione ben precisa ed autonoma. La stessa distinta specifi-
cazione dei gruppi su temi ben individuati, 1‘'ampio spazio a
disposizione all‘'interno dell'economia generale del Convegno
(due interi pomeriggi), 1'impegno responsabile dei partecipan
ti, hanno fatto dei lavori di gruppo un momentc fondamentale
del Convegno, se¢nando le linee operative delle consulte dioce
sane in alcuni settori di particolare importanzas

Per questo & giusto che - in attesa che siano pronti gli
Atti in stampa del Convegno -- gli operatori delle consulte dio
cesane possano gid disporre ed utilizzare le conclusioni dei
gruppi di studioa

N Naturalmente le stesse conclusioni acquisteranno un piu
puntuale significato se lette alla luce della problematica di
fondo affrontata dal Convegno, e cioé dell'analisi dei "model-
1i educativi" scaturenti dalle diverse antropologie che opera-
no nella societd italiana dtoggi, ¢ che rendono pit difficile
il cammino di una proposta educativa ispirata ai valori del per
sonalismo cristianoe

Ma anche cosi come &i presentano, nella loro oggettiva
presenzialita, esse offrono notevoli spunti di orientamento,
frutto - come sono - non solo di riflessione di persone prepa-

E‘ .
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rate e competenti, ma anche di csperienza fatta direttamente
sul campo di lavoro.

Ci pare cosl di venire incontro ad una esigenza afferma-
ta fin dallfinizio: la pastoralc scolastica & frutto - insieme
di riflessione e di esperienza; si rifa, da una parte, alla
Parola di Dio e, dall'altra, alla realta della situazione  in
cul quella Parola deve incarnarsi,

Non solos Anche sul piano operativo abbiamo sempre inte
so 1l nostro lavoro, come una stretta collaborazione Ffra cenw
tro e periferia (per usare un'espressione corrente, anche se
imperfetta). In questa prospettiva, i gruppi di studio COMpO-
sti dai rappresentanti di tutte le consulte diocesane, rappre-
sentano il momento caratteristico, ed importante, dell tapporto
diretto dell'esperienzae.

Non si tratta sempre, evidentemente, di conclusioni pep.
fette e definitive, su cui non sia pitt possibile ritornare per
maggiormente approfondirle e ° continuarle., L'impegno nel rea
le della storia ha sempre una sua perfettibilitd. Si tratta,
pilt semplicemente di conclusioni che famno il punto della si~
tuazione, ed indicano uvna linea concreta da seguire, in rappor
to al gracdo di maturazione a cui i vari problemi sono pervenum
tie

Anche per questo loro carattere di apertura al Ffuturo,di
"gia e non ancora", queste conclusioni sollecitano una rispo-
sta di impegno e di responsabiliti.

L'Ufficio Nazionale di Pastorale Scolastica



GRUPPO DI STUDIC Ne 1

Moderatore: Fr, Adriano Pessino

"MODELLI EDUCATIVI E FINI DELL'EDUCAZIONE E DELLA SCUCLA"
TRACCIA DI LAVORO

Uno sguardo generale al mondo della cultura, suddiviso
nei suoi spazi pin ampi, quello marxista, quello laicista, quel
lo cristianoe '

Cultura marxista, prettamente socializzante con direzio-
ne a senso unico.

Cultura laica (o laicista), sorta di neo~illuminismo con
nette preclusioni pregiudizialia.

Cultura cristiana, con ampi orizzonti sull'uomo, sulla
cietd, sul mondo, in posizione serenamente critica e attentaadl
la dimensione etica e spirituale.

L'educazione, e la scuola in modo speciale, sono i cana-
1i privilegiati per la trasmissione della cultura e dei valori
che ne sono l'essenzae

L'educatore (maestro e genitore) & il principale  stru-
mento di questa trasmissionee Egli si riconduce naturalmente
a modelli e a contenuti ideali e storicis

Educazione marxista: sociologismo, immanentismo, materia
lismo; 1‘"homo oeconomicus" sopra tutto: ateismo; rapporto con
il prossimo nel contesto sociale.

La scuola marxista: funzione della cultura; settoriali-
smo nella cultura stessa; discriminazioni dei contenuti PTrO~
grammatici; attentato alla formazione umanistica e ai valori
che essa inculca.




Educazione laica: laicismo; pregiudiziali come eredita
storica; identificazione dei valori trascendentali con una cer
ta realtd storica (chiesa) visceralmente avversata; tendenza a
un certo libertarismo che non accetta confini; ostacoli alla o
biettivitd di giudizio.

La scuola laica: deformazione laicistica soprattuttoin cer
ti settori dei programmi; interpretazioni faziose; disattenzio
ne o disprezzo o negazione preconcetta di indubbi valori pre-
senti nella nostra cultura.

Educazione cristiana (o anche cattolica) e scucla  Cri-
stiana e cattolica

Enunciate alcune premesse ¢ alcuni principi che caratte-
rizzano 1l'educazione e la gcuola cattolica, si fanno seguireal
cuni interrogativi destinati a provocare maggiori approfondi--
menti, pill intense riflessioni, alla scoperta di una sempre piu
limpida identita della scuola cattolicae

L‘*educazione cristiana si propone la formazione, la cre-
scita, la promozione dell'uomo nella "integrita" della suareal
tae

Questo "umanesimo integrale™ non deve escludere percid ,
per essere tale, nessuna delle componenti che costituiscono 1o
uono: fisica, intellettuale, spirituale, sociale, affettivaeses

Questa educazione tiene presente la duplice destinazione
dell'educando: 1la realtd terrena in cui & inserito (sociale,
politico, ecclesiale, economica, familiare <es) © la realta tra
scendente verso cui va finalizzata tutta la sua esistenzaes PQ
sto di fronte alle realtd cui & destinato, 1l'educando deve ess
sere guidato a scelte consapevoli, responsabili, libere,

La scuola non & che un momento privilegiato di questo i~
ter educativo: il contatto ampio e aperto con il mondo della
cultura, la conoscenza pil estesa possibile delle realta — so-
cio=politiche nel cui contesto si € inseriti, 1l'invito ad un
~impegno serio e responsabile di fronte ai doveri di oggl ed a
quelli di domani, la conquista di una concezione della liber-
td che sa porre i propri limiti nel rispetto della liberta al-
trui, la "proposta" di una interpretazione cristiana della vi-
ta attraverso 1l'approfondimento e l'arricchimento cultural€ese
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Interrogativi

~ In che modo e in che misura 1l'educatore pud cercare di libee
rare 1l'educando dai vari condizionamenti esterni®

~ Quale modello di vita e quale gerarchia di valori pud pree
sentare 1'educatore cristianc allfeducando?

- In che modo si pud aiutare l'educando a "leggere" e ad "inw
terpretare" il testo che la vita e la societa gli presentanc?

-~ Con quali concrete azioni educative e culturali 1'educatore
cristiano pud guidare il giovane alla formazione 41 un  pro-
getto di wvita?

~ Come si pud agevolare néll‘teducando il passaggio da una co-
sciente e onesta posizione critica ad una altrettanto coscienw
te e onesta "1libera scelta"?

~ Quali gli stimoli piu efficaci per spingere la sensibilita e
la creatvivitd dell'educando a migliorare con apporti innovati-
vi la societa?

-~ Come accostare e iniziare il giovane alla cultura, in una
visione globale, ponendogli in risalto i valori della cultura
cristiana?

- Come dare all'educando il significato di "pluralismo" nella
sua pil chiara accezione e definire i 1limiti della sua accetta
zione?

- Tn quale spirito e in quale senso va esercitato il dialogo,
il dibattito, il confronto perché sia pitu ampia e sicura la 1i
herta delltatto di fede?

- In che misura e in quali forme & opportunc evidenziare i ri-
schi di una libertd eccessiva e male intesa e della strumenta-
lizzazione anche violenta delle ideclogie? .

— Come illuminare 1‘'educando sul pericolo che anche la cultue-
ra venga inquinata, dequalificata, strumentalizzata dal consu-
mismo?
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- Con quali mezzi difendere 1'educando contro la tentazione al
qualunquismo, allo stetticismo, alla inerte sopportazione del
bombardamento di slogans, di propaganda ideologica, di minacce
anche violente, di tentativi destabilizzantiess?

CONCLUSIONI. DEL DIBATTITO

Parte introduttiva

Dopo la presentazione dell'itinerario suggerito per lo
svolgimento dei lavori, si & proceduto alla lettura del foglio
di lavoro.

Vari interventi hanno arricchito le prospettive della
discussiones 8i & sottolineato ad esempio come, accanto ai mo
delli "classici" di cultura e di educazione (quali il marxistg
il laicista, il radicale ed il cristiano), vengano oggigiorno
ad aggiungersi altri modelli, come - ad esemplo ~ quello che
si potrebbe chiamare "nichilista", "destabilizzante", di matri
ce "anarchico~radicale", 8i & rilevato tuttavia che queste
Forme di "rottura" non sono altro che gli aspetti pessimistici
interessanti tutte le aree culturali "classiche" e che pertan-
to non possonc essere definiti modelli culturali in senso stret
to. _

Altri interventi hanno messo in éevidenza alcune carenze
negli enunciati e nell‘timposizione del foglio di lavoro: ad e-
sempio, la preconcetta negativitd della presentazione del mo-
delli non cristiani,

Sulla base di questa discussione preliminare, e dopo che
il moderatore ha precisato con maggior puntualita gli ambiti
della ricerca, & scaturito il seguente schema di lavoro:

1) approfondimento dei fini dell'educazione cristiana e
della scuola intesa nell'ottica della pedagogia cristiana, con
riferimento alle ineludibili distinzioni che emergona nel con=—
fronto con le "altre" culture contemporanee;

2) individuazione di alcuni mezzi per conseguire tali fi
nalitae
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Parte prima

Tntento educativo prioritario in una pedagogia cristiana
& quello di aiutare e di favorire, attraverso una strategia di
servizio, la maturazione degli aluani, giudandoli - nel rispet
to della persona e della liberta - lungo 11 cammino della loro
formazione che 1i porterd a farsi uomini nelltautentica inte~
gralita e dignita umana.

Questa integralitd e questa dignita comportano necessa=
riamente la presenza nel processe educativo della dimensione re
ligiosa e spirituale, del richiamo al trascendente, della
formazione al giudizio critico ed alla capacita di scelte vera
mente libere, anche quando cid costi sacyrificios

Cosi emerge immediatamente la prima linea distintiva in
ordine ai Fini: mentre le pedagogie ideologizzate rappresenta—
no uno strumento utile alla cultura che le produce, per la con
quista di spazi nella persona, con una precisa istanza totaliz
zante, fine fondamentale e prioritario della pedagogia cristia
na & lo sviluppo armonico e la promozione competente dell'in-
tegrale personalitd umana, al fine di offrire ad ogni persona
la possibilitd di accedere alla libertd ed alla veritae

Tutto guesto nella consapevolezza che soltanto nel con—
tributo che la scuola dard allo sviluppo integrale di tutto il
potenziale umano, essa avrd sortito il suo effetto pedagogicOe

Pertanto il riferimento dei cristiani alla trascendenza e
alla spiritualitd, alla comunione come fatto essenziale nel rap
porti fra le persone prima ancora dclla solidarieta verso i fi
ni, alla soggettivitd dell'educando, al rispetto del plurali-
smo degli ambienti educativi (tra cui la famiglia ed i terzi
ambienti ecc., cosa che distingue palesemente fini, contenuti
e metodi, dagli "altri" modelli culturali), € sempre centrato
su questa ottica di servizio alla persona.

Parte seconda

Y

Vengono segnalati alcuni mezzi che si reputano partico-
1armente idonei al raggiungimento delle finalita suespostes

Primo e fondamentale mezzo & che la comunita ecclesiale,
in tutti i suoi componenti, si impegni nel proseguire e, tal-
volta, nel rinnovare un serio lavoro in quella che & comunemen
te detta "mediazione culturale", Tale azione & essenziale per



progettare e concretare una corretta presenza pastorale nella

scuola,
Questa presenza pud esserc tradotta in tre prospettive:

1 — testimonianza e animazione in ordine ail rapporti inter.-
personali che, nella scuola di oggi, appaiono frequentemen
te occasionali ed episcodici se non addirittura tesi o vio=-
lenti;

2 —~ presenza assidua ed impegno fattivo nella vita e nella ge-
stione della scuola;

3 -~ lavoro serioc e conmpetente all'interno delle singole disci-
pline, perché in esse e da esse emerga la visione dell'ucw
mo come "persona', trascendente e percid liberos

_ Affinché cid sia possibile occorre un profondo lavoro an
che all'interno della comunitd ecclesiale; ed in particolare

1 - una rinnovata elaborazione culturale;

2 - un superamento dell'appiattimento nel "linguaggio", costi
tuito troppo spesso da slogans, privo di spessori ideali e
di contenuti e che, soprattutto nei ¢giovani, giunge a con-
dizionarne il pensiero o la creativitd;

3 - una nwova ed aggiornata professionalita che permetta all'e
ducatore di affrontare con prospettive di apporti seri e
costruttivi l'inevitabile confronto con differenti impo-
stazioni culturali:

4 - una presenza sempre piu attiva dei genitori, che & gia fat
to pastorale di prim' ordine, in quanto richiama alla con-
cezione pedagogica cristiana che riconoscs il primato edu-
cativo della famiglia;

5 - maggior globalitd ed armonicitd nell’azione pastorale com-
Plessiva delle Chiese locali;

& - un pitt intenso lavoro, e maggiore possibilitd di incontro,
fuori della scuola, delle varie componenti scolastiche in
modo da favorire un approfondimento costante dei fini, dei
contenuti e del metodi di presenza dei cristiani nella scug
lae

I fini sembrano chiari, i mezzi sembra che ci siano; oc-
corre usarli senza complessi, con serietda, Con gquella serieta
con cul Cristo ha realizzato "ad ogni costo" la salvezza del-
1'uomo.
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GRUPPO DI STUDIO N, 2

Moderatore: P, Francesco Riboldi

MODELLT EDUCATIVI:
LIBERTA' DI TNSEGNAMENTO E LIBERTA’ DI SCUQOLA

"TRAGCIA DI LAVORO

1. — Un modelio educativo_ispirato insieme all'uomo e ai
cristiano non pud prescindere da un esplicito collegamento con
la "liberta":

- libertd come valore umano, necessario per la realizza-
zione della persona (pari dignitd) e per la struttura della so
cietd (rispetto della liberta altrui e conseguenti autolimitaew
zioni)

— libertd come valore ultraterreno, sul modello di Dio
che decide per la libertd dell'uomo pur conoscendo 1'uso erra-
to che questi ne pud Ffare.

In questa prospettiva, un modello educativo che si ispi-
ri alla libertd assume alcune caratteristiche:

% non pud essere imposto (educare alla liberta)
# non pud proporre libertad indiscriminata (condanna di ogni
libertismo)
% deve tener conto di precise limitazioni, derivanti dallas:
-« o Coesistenza della liberta altrui
» salvaguardia dei valori prioritari che giustificano il
modello educativo nella concezione umano-~cristiana:
-~ rigpetto dell'uomo
- dovere sul piacere
— giustc e onesto sull'utile
~ amore sull'egoismo~violenza-odio
-~ eterno sul temporale €CCe
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2, -- Con esplicito riferimento al tipico_momento educati
vo rappresentato dalla “scuola", l'attuale dibattito culturale
sul rapporto "scuocla-liberta" privilegia due aspetti:

—~ liberta di insegnamento nella scuola {libertd nella istitu-
zione) ‘

. libertd di istituzione delle scuole (liberta delle istitu~
zioni) (8i tratta, come noto, di un capitolo del piu vasto pro
blema del "pluralismo').

Il primo coglie lfinsegnante, il secondo ltistituzione,
Alltintevno dell'uno e dell'altro aspetto vi & tuttavia un "sog
getto di liberta" che, se pur messo in secondo piano dal dibat
tito culturale, nel modello educativo umano=~cristiano deve as
sumere piena rilevanza: si tratta della libertd dell'alunno e
del genitore, ambedue soggetti attivi e responsabili della for
mazione.

E* proprio tenendo presenti contemporaneamente alunno-ge
nitore-docente~scuola (igtituzione che coinvolge la socileta
nel suo complesso: istituzionale, partecipativo, sociale, tere
ritoriale ecc.) che vanno affrontati i due aspetti della
~liberta 4i insegnamento
~ liberta di scuolae

3¢ = Liberta d4i insegnamento'

~ garantita dalla legge: cfr. Légge 477, arte 4
DPR 417, arte 1
DM 9/2/1979, Premessa I, ne 6

~ rapportata a: principi costituzionali

ordinamento scolastico

rispetto della coscienza morale € civile dello
alunno ‘

diritto dell'alunno al pieno e libero svilup=-
po della personalita .

collegialitd corresponsabile del fatto educati
VO

programmazione didattica

competenza individuale.
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coscienza morale e civile (anche questa garantita dalla legge);
invece un aspetto che la legge trascura, ma che il persona
1ismo cristiano ripropone, & la liberta della famiglia che ha
diritto prioritario sui figii in fatto educativo.

. Nel definire percid la libertd di insegnamento & necessa
rio, nella distinzione dei piani (delle convinzioni e del coﬁ
creto), illuminare le scelte operative con la luce della Rive~
lazione ma nel contempo = in presenza di matrici culturali di-
verse - & altrettanto necessario scendere sul terreno della ra
gione, della filosofia, del diritto, portando motivazioni che
tutti possono accettare, anche i non credenti (di qui la neces
“sitd di ricorrere al patto costituzionale e al dettato legisla
tivo scolastico, proprio per trovare nella Costituzione e nel=-
la legge una base di partenza comune).e

Passando all'aspetto operativo, si & constatato che la 131
bertd di insegnamento oggi & di fatto limitata dalla carenza di
strutture, dalla difficolta di aggiornamento, dalla discontinui
ta didatticae Occorrera anche verificare che la liberta di in
segnamento non sia occasione di proposte libertarie, di imposi
zioni ideologiche, di devastazione morale dell'alunno: questa
verifica va fatta come uomini e come cittadini, prima  ancora
che come cristianie.

Da parte del docente, la liberta va intesa anzitutto co=-
me recupero della iniziativa culturale (esigenza primaria deil
cattolici) che dia il gusto della ricerca, dell 'approfondimen-—
to dei problemi educativi, della meditata conquista delle scien
ze dell'educazione, senza l'atteggiamento di sufficienza di
chi trasmette in modo acritico, di chi non sa rimettere in di-
scussione, di chi sa solo difendersi o :seguire o imitare,sen
za mai nulla creare in sé, né far creare dagli allievi,

Pid direttamente, per salvare la liberta di sviluppo del
1'alunno, il docente dovrd esprimere una didattica e una meto-
dologia non esclusiva (chiusa, soggettivistica), ma orientata
ad esprimere apertamente le esigenze della personalitd dell'a-
lunno e del "meglio" per pervenirvi:

- una didattica periodicamente sottoposta a verifica, sia da
parte degli organismi scolastici (programmazione didattica del
collegio=-docenti) sia della famiglia, per quanto le concerne;

- una didattica che, proprio perché espressione della beninte-
sa libertd del docente, esprima la sua creativitd e la sua per
sonalitd; di qui una necessaria "continuita" della persona, ad
evitare fratture di metodi, disordine di apprendimento, sfidu
cia nell'alunno;
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44 — Libertd di scuola (di istituire scuole)

-~ accentuato interesse dell'opinione pubblica

- attuale dibattito politico

- dibattito culturale nella societd e nella Chiesa
- inversione di tendenza?

" CONCLUSIONI DEL.DIBATTITO

T1 gruppo di studio ha lavorato nella situazione presso-
ché ottimale di una ventina di partecipanti, provenienti da 17
diocesi, distribuite in 9 Regioni di cui 3 al Nord, 3 al Cen-
tro, 2 al Sud e 1 insulare (Sardegna)s

In premessa si & notato che in sede di Convegno nelle pro
poste educative ispirate al personalismo cristiano era  stata
privilegiata la fondazione filosofica, mentre era passata in se
conda linea la visione teologica: pur nella necessaria media-
zione storica, la proposta educativa cristiana non deve dimen=-
ticare 1'uomo redento né la persona di Cristo, aspetti non suf
ficientemente approfonditi nelle relazioni e nella discussiones

Passando al tema (liberta di insegnamento e liberta di
scuole), si & notato che nel modello educativo del personalismo
cristiano la libertd assume un carattere irrinunciabile sia co
me valore umano (per la realizzazione della persona & per la
struttura della societd) sia come valore cristiano sul modello
di Dio che decide per la liberta dell‘uomc, pur conoscendo 1'u
so errato che questi ne pud fare,

Fatta questa premessa, si & passati ad esaminare il Sie
gnificato della libertd di insegnamento (primo giorno) e della
liberta di scuola (secondo giorno)e.

I. - Liberta di insegnamento .

E' un punto nodale che, se non bene inteso, pud condizio
nare tutto il modo di essere della scucla, specialmente se 1la
1ibertd dell'insegnante (garantita anche dalla legge) non do-
vesse tener conto anche della libertd dell'alunno, del suo di=-
ritto al pieno e libero sviluppo della personalita, della sua
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- una didattica che esiga una progettazione di lavoro valida e
metodologicamente corretta, continuamente verificata, anche
con lfaiuto di esperti, in modo da controllare esperienze, spe
rimentazioni, tecnclogie educative;

~ una didattica che comporti, proprio per salvaguardare i di-
ritti della famiglia, una costante comunicazione di criteri,di
metodologie, del grado di apprendimento degli alunnij;

- infine, una didattica che tenga conto del "livello medio" de
gli alunni, senza preclusioni per chi & in ritardo e senza fret
toloso cammino per contare solo sui migliori.

IT. - La libertd di scuola

Anche per la liberta di scuola, (per la liberta cioé di
affiancare a quelle statali altre scuole gestite da enti e da
privati) vanno anzitutto ricercate ed approfondite le garanzie
di tipo giuridico (carta dell'ONU, convenzione europea, Costi=-
tuzione italiana) e le motivazioni pit propriamente ecclesiali
(Concilio, Convegno Evangelizzazione e promozione umana, Docu=
mento della Sacra Congregazione per 1'Educazione Cattolica)e

Nell'accentuata richiesta dei servizi offerti dalla scuo
la cattolica vanno approfonditi i reali motivi che spingono tan
ti genitori a richiedere un ampliamento delle strutture: deme
rito delle scuole di stato, motivi di comodo {tempo pieno), di
interesse personale (scorciatoia per il raggiungimento di un ti
tolo di studio), di serietd degli studi, di riaffermazione con
creta del diritto di scelta dell'educazione dei propri figli,
di condivisione del progetto educativo proposto dalla scuola,.

A gquesta richiesta stanno rispondendo, in molte parti di
Italia, gruppi di. genitori che, organizzati in struttura coope
rativistica, assumono la gestione di scuole che gli ordini re-
ligiosi non sono pitl in condizioni di far funzionare ed altri-
mento dovrebbero essere chiuse, od avviano altre scyole non
statali.

Per una riscoperta identitd della scuola cattolica, con
conseguente eliminazione di storture tuttora presenti (scuole
di élite, scucla dal diploma assicurato) va definito lo speci-
fico progetto educativo d'ispirazione cattolica, (come sintesi
tra fede, cultura e vita), progetto che va sperimentato nella
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4

scuola cattolica e proposto a tutti gli uomini, per ricercare
con essi un incontro anche sul terreno educativos

In prospettiva c¢i si pud porre liobiettivo di modifica=-
re la mentalita oggi dilagante che lo stato debba fare tutto
con sue strutture specifiche, in quella, certamente piu positi
va perché meno egoistica, che lo stato intervenga solamente
quando la famiglia o i gruppi intermedi non riescano ad opera-
re da soli (funzione sussidiaria dello stato, espressa anche
dalla "Gravissimum educationis")e.

Caratteri qualificanti della scuola cattolica devono co-
munque essere (per una sua pil convincente credibilita):

~ collegamenti con la comunita diocesana

- valorizzazione dei contenuti culturali e formativi

~ professionalitd e continuitd dei docenti

- coinvolgimento sempre pili profondo delle famiglie nel proces
so educativo, con senso di responsabilita, partecipazione e
cooperazione, :

Sarebbe comunque grave errore l'affrontare questi temi di
libertd di scuola, se per fare cid si dovesse trascurare la pre
senza qualificata nella scuola di stato, una presenta tanto piu
essenziale quanto pilt svolge un'opera di chiarificazione, di in
formazione corretta, di argomentazione motivata, d4i traduzione
dell ‘impostazione cristiana nella realta quotidianae
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GRUPPO DI STUDIO Ne 3

Moderatrice: Prof. Rina Gioberti

MODELLI EDUCATIVI E ORIENTAMENTO PERSONALE
SCOLASTICO E PROFESSIONALE

" TRACCIA DI LAVORO

Y

1+ ~ Bducare-orientare il soggetto rnel suo processo di
SVilUEEO.

Lo sviluppo umano:

- fattori (ereditari e acquisiti);

- processi (evolutivo, di differenziazione, di integrazione,di
apprendimento) ;

- le principali dimensioni dello sviluppo cognitivo e affetti=-
VO3

—~ 1'esperienza come condizione per 1o sviluppOe

L'organizzazione di ambienti di apprendimento che permet
tano:

- l'emergere delle disposizioni innate;

- lo sviluppo delle attitudini;

- il riconoscimento delle inclinazioni;

- la coltivazione degli interessi;

— 10 sviluppo della originalitd e creativita.

Le condizidni dello sviluppo:

- apporto della psicologia umenistica alla centralita dell'io
(cfre M, Maslow, Ee Erikson, Ge Allport, Ce Rogers, Je Nut-
tin, He Thomae ...).

52, - Le diverse antropologie e il loro riflesso sui pro-
blemi dell'orientamentoe
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3. - Orientare-dirigere lo sviluppo versc la positivita

dei valori umani fondamentali, verso la conquista di una perso

nalitd ben costruitas

Gli ambienti responsabili dellteducazione e orientamenti

dei giovani:

la famiglia (la continuitd fra le generazioni; i processi di
identificazione; aspettative, proiezioni, tensioniess) s

la scuola (1l'innovazione educativa portata dalla partecipa=
zione degli organi collegiali e dall'introduzione di proces—
si di programmazione curricolare);

la Chiesa (1'educazione alla fede e la strutturazione del-
la personalitd cristiana);

ambienti di coetanei (gruppl, associazioni glovaniliess);
massemedia (pluralismo selvadggio, sollecitazionl contraddit-
toricCese) e

Ltorientamento come velazione di aiutos

interventi di orientamento che & possibile opganizzare nei
suddetti ambienti educativi, particolarmente nella scuolas
i mezzi di comunicazione per realizzare il dialogo nella re-
lazione di aiuto;

i criteri nella relazione d'aiuto;

problemi e difficoltd da risolveres .

Bibliografia di riferimento

Ge
Ge

ALLPORT, Lo sviluppo della personalitd, Roma, PAS, 1972
DHO, Pastorale e orientamento delle vocazioni, ibe, 1966
PIAGET, Dove va l'educazione, Armando, Roma, 1972
POMIOLI-E, TOZZI, L'orientamento nelle raccomandazioni ine-
ternazionali e nella legislazione italiana, Unio, Roma, 1972
ROGERS, La libertd nell'apprendimento, Firenze, Giunti, 1972
ROGERS-G M, KINGET, Psicoterapia e relazioni umane, Torino,
Boringhieri, 1970

SCARPELLINI-E, STROLOGO, L'orientamento. FProblernii teorici e
metodi operativi, Brescia, La Scuola, 1976

ZAVALLONI, Orientare per educare, Brescia, La Scuola, 1977
ZAVALLONI, La terapia non direttiva in educazione, Roma, Ay
mando, 1975



- 140 -

CONCLUSTIINI DEL-DIBATTITO

I1 gruppo, utilizzando le indicazioni offerte dallo sche
ma ne 3, inserisce il complesso tema dell'orientamento nella
complessa dinamica della formazione personale, meglio, della
formazione della persona nelle sue dimensioni di vocazione-—in-
carnazione-~comuniones, Il gruppo si riconosce e si situa quine
di pienamente nella proposta di promozione umana del personali
smo cristiano (relaz. Rigobello),

In questa prospettiva l'orientamento scolastico e profes
sionale € una parte, significativa ma non esaustiva, di quel-
l'orientamento che si rivolge a tutta 1la persona dell'talunnc ,
per aiutarla a svilupparsi in uvnitd armoniosa, in autenticita
coerente, in tensione progettuale.

In questa prospettiva, ltorientamento & un fatto che in-
teressa gia la persona del bambinos T1 gruppo riconosce il pie
no diritto del bambino a sviluppare tempestivamente le forze
del proprio io0: la speranza, la volonta, la perseveranza, la
competenza (Erikson).

I1 bambino & attore del proprioc sviluppos La psicologia
umanistica ha messo in evidenza 1l'autoattualizzazione come
principio fondamentale di crescita della personae La forza di
attualizzazione va perd aiutata e assistita, sia perché non &
sempre libera e coerente e positiva (1l'umanita & fragile in o-
gni uvomo e va aiutata, a livello naturale e soprannaturale)sia
perché & condizionata, a volte pesantemente, dall'ambiente,

Il progetto cristiano invita e aiuta il bambine a svilup
pare tutte le forze dell'io; invita il bambino a progettare la
propria vita nell‘'alleanza con Dio, perfezionata in Gesu Cristo:
lo invita a svilupparsi avendo davanti a sé le certezze, colti
vate nella fede, dell'amore di Dio per 1l'uomo, della presenza
di Dio all'uomo nella storia, della volont? di Dio che ogni
uomo si sviluppi nell'amore pieno a Lui e al prossimoe

E' dentro un progetto cosl wnificante, che da senso alla
vita (ve la relazione Prini), che il gruppo colloca il tema del
l'orientamento personale scolastico e professionales -

La comunitd dei credenti in Cristo deve preoccuparsi di
presentare ai giovani il progetto di vita cristiano, in modo a
deguato, dinamico, ricorrente: in modo che ciascuno possa pro-
gettare se stesso, con le proprie possibilitd e difficolta, in
un quadro dinamico di certezze,
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I1 fenomeno dello sviluppo dura tutta la vita, ma é piun
significativo, pit rapido e impegnativo nei primi anni. E*' un
compito aperto per tutte le eta dell‘tuome, ma principalmente
per le prime eta: l'infanzia, la fanciullezza, lfadolescenza ,
la giovinezza sonc percorse da processi, primari e secondari -
sempre fondamentali - di identificazione con il gruppo familia
re e dei coetanei, con 1'approvazione dei valori dell'ambiente,
quindi da processi di revisione di tali valori, man mano che
prende posto la presa di coscienza delia identitad personale,

Date queste premesse, sembra dunque che sia compito de-
gli adulti:

—~ offrire al giovane, nella famiglia e nella scuola, l'occasio
ne di sviluppare le proprie capacita,

- alutarlo a riconoscere tali capacita, qualunque esse siano
(anche se deboli, in difficolta per un handicap),

- ajutare il giovane a mettere gradatamente le proprie capaci=-
ta a confronto con la realta, per progettare possibili impe-
gni,

- coltivare una mente attiva e flessibile, che non subisca 1la
situazione ma la studiev & adatti intelligentemente, perché
capace di continvare a imparare (cfr. il Rapporto Faure),

- coltivare il massimo rispetto per ogni forma di lavoro, ma=-
nuale e intellettuale: e coltivare abilita fondamentali in
entrambi,

Sul piano pedagogico, l'orientamento e la guida {couse-
llng) costituiscono uno dei principf con cui si dovra confron-
tare ogni progetto educativo nei prossimi anni (cfr. il proget
to "Educazione" nel Pianco Buropa 2000, di cui & presidente, a
Bruxelles, Bertrand Schwartz),

Come ricorda De Landeshere, l'orientamento e la guida pe
dagogica devono esssere in grado di collocare ciascuno, in ogni
momento, in base alla migliore combinazione possibile delle a-
spirazioni, delle attitudini, degli sbocchi professionali di-
~sponibili,

In particcolare l'orientamento ha il compito d'informare
l'individuo circa le sue possibilita, aiutarlo a preridere co-
scienza delle sue aspirazioni, indicare gli sbocchi alle sue
competenze, mentre la guida € l'organizzazione del consiglio
pedagogico permanente, l'organizzazione della correzione delle
carenge personalis .

I1 testo dei programmi italiani della "Nuova scuola me-
dia" e quello, approvato dalla Camera, . della nuova scuola se
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condaria superiore, non lasciano sempre intravvedere una conce
zione cosi integrale e precisa dell‘'orientamento.

Gli adulti cristiani che svolgono un compito educativo
nella famiglia e nella scuola devono sentirsi impegnati ad aiu
tare i giovani mediante l'osservazione e la considerazione at-
tenta dei loro problemi di sviluppo; la risposta alle 1loro ri-
chieste d'aiuto; l'offerta di una scuola organizzata per un pie
no sviluppo delle capacita di apparendere; la testimonianza per
sonale di una "vita unificata nella dinamica d4i una vocazione"
(Rigobello).

Gli adulti cristiani hanno il compito di aiutare i giova
ni perché, nel progettare la loro vita, nell'operare la scelta
professionale, coltivino una viva capacita di ragionare, una
mentalita cristiana critica che permetta loro di riflettere,

di confrontare, di distinguere e salvare sempre l'essenziale;
una mentalita cristiana vigile, che si batte per una persona
libera, a servizio della comunitl.

La comunitd dei credenti in Cristo deve proporre chiarae
mente a educatori ed educandi la prospettiva cristiana dell'o=-
rientamento: per cui ogni singola persona deve essere Ppromos-—
sa nel proprio sviluppo naturale e soprannaturale, nell'amore
a Dio e al prossimo, Non & la persona educata per il sistema
(marxismo, laicismo), ma una comunitd di persone che riconosco
no il loro valore reciprocamente e si aiutano ad attualizzarlo.

La comunita dei credenti in Cristo vigila e opera perché

- la scuola rispetti 1l'alunno singolo e ne favorisca i proces—
si di comprensione e di formazione,

- 1 genitori offrano ai figli esempi di laboriositd onesta, 1i
aiutino a smontare i miti del consumismo, 1i preparinc a con
trollare la realta, nell'esercizio dei valori umani fonda-
mentali dell'intelligenza e dell'amore, nella piena, gioiosa,
fiduciosa tensione dello sviluppo di sé, di un sé aperto a-
gli altri, perché sa di dover tanto agli altri, ed & capace
e disposto a mettersi intenzionalmente, consapevolmente, al
loro serviziocs

[
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GRUPPO DI STUDIO N. 4

Moderatrice:
Professa Cesarina Checcacci

MODELLI EDUCATIVI E RIFORME SCOLASTICHE

TRACCIA DI LAVORO

1¢ = Le riforme scolastiche, come del resto ogni altra
riforma, traducono in ordinamenti le richieste del corpo socia
le in ordine ad una pit precisa definizione delle finalita, e
ad una migliore attuazione del servizio, nella fattispecie,del
servizio educativo scolasticos

In ogni riforma la impostazione e la definizione  delle
1linee di cambiamento sono 1'occasione concreta per dare una ri
sposta ai problemi che la comunitd si pone: & piu che evidente
che le soluzioni proposte debbono essere il piu possibile te-
cniche, oggettive, ma & altrettanto vero che 1l'ambito della og
gettivitd non pud non rientrare nell'ambito dei rapporti con
la concezione dellfuomo, della societa; non pud non avere una
dimensione etica, una dimensione sociale. E cid tanto piu quan
to pilt ci si avvicini alla realtd dell'ucmo.

Le riforme scolastiche inariscono profondamente all'uo-
mo, e pongono precisi condizionamenti al suo sviluppo, € alla
sua educazione, alla sua collocazione nel mondo.

2, - Nella determinazione delle riforme scolastiche non
si pud non fare attenzione alle antropologie cui ci si riferi-
SCCe

Le riforme sono scelte che la comunitd compie democrati-
camente:; esse non possono non risentire del contributo di di-
verse culture. Questo dato positivo da non trascurare deve im
pegnare tuttavia nella ricerca il pil possibile spassionata sia
dei dati oggettivi, sia della completezza dell'indagine sulle
ipotesi di soluzione in una prospettiva né eccletica né sincre
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tica, ma di sintesi avente come suo punto costante di  riferi-
mento 1fuomo, la cui persona & il criterio per ogni riforma.

Per giungere a questo bisogna saper riconoscere le linee
antropologiche diverse e saper discernere ¢gli effetti da esse
operati sulle soluzionie.

3¢ ~ Il lavoro del gruppo ha lo scopo di promuovere una
analisi che sara riferita principalmente a un processo in cor-
so, quale quello della riforma della scuola secondaria superio
re ma che potra poi applicarsi con 1o stesso metodo ad altre mo
dificazioni del sistema scolastico in atto o in prospettiva
(per es, riforma dei programmi della scucla media, riforma del
la valutazione; scucla a tempo picno)e

Questa ricerca procederd in primo luogo al riconoscimen-
to di alcune linee di principio appartenenti a singole antropo
logie, quella marxista, quella neopositivista, quella cristia-
Nae B

Si esamineranno, successivamente, alcuni articoli del di
segno di legge allfesame del Parlamento per valutarli e trar-
re le conclusioni in ordine alla formazione di un giudizio cri
ticoe

CONCLUSIONI DEL DIBATTITO

I1 gruppo ha riconosciuto valido il metodo di lettura del
le situazioni proposto dal convedgno basato, oltre che su una at
tenta ricognizione dei vari elementi impegnati nel discorso an
che su un confronto con le matrici culturali concorrenti a de=—
terminare le linee e le intenzionia

Il documento elaborato dal gruppo € il risultato di que-
sta lettura, applicata al problema della riforma della scuola
secondaria, e rappresenta non tanto una mozione nel senso tra-—
dizionale della parola, quanto il risultato raggiunto dalla a-
nalisi e costituisce una prima base per gii interventi da rea-
lizzare successivamente nelle sedi appropriate (associazioni ,
sindacati, partiti, opinione pubblica, ecCe)e

I1 gruppo ha esaminato la situazione della riforma della
scuola secondaria superiore ponendo a raffronto le finalitd as
segnate alla nuova scuocla, e specialmente il profilo dell'area
comune, con gli elementi critici proposti dalle varie relazio-



~ 145 -

ni, vriguardanti la pedagogia marxista, iaicista e radicale ,
nonché con l¢ esigenze emergenti dal personalismo cristiance

In modo particolare il gruppo ha rilevato che 1l'imposta-—
zione dell'arca comune sembra realizzare una chiusura dei con-
tenuti entro un metodo analitico e scientista che, anche se ar
ricchisce i1l discorso pedagogico sul piano culturale, ne inde--
bolisce la valenza educativas Infatti, secondo tale imposta-
zione, il giovang piu che essere orientato alla yicerca delle
verita, sarebbe fornito di strumenti di analisi di situazioni
di qualsiasi natura, dalle quali sembranc escluse le aperture
alla realtd metafisicae. Inoltre il silenzio sulla valenza uma
na dell'esperienza etico-religiosa conferma 1l'irtenzione di a=-
dottare un modello educativo piduttivo rispetto a quello della
proposta personalisticas

Procedendo ad un‘'analisi piu approfondita si e rilevata
nel testo parlamentare l'assenza di wn riferimento alla "perso
na" a favore di unfopzione di puroc carattere psicologico, e-
spressa dal termine tpersonalita {cfre avrte 1), che non espri
me sufficientemente la totalita della persona, peraltro rico-
nosciuta dalla carta costituzionales

Tn questo quadro si comprende perché, coerentemente <con
le indicazioni dell'antropologia laicista - per la quale'la re
1ligione & abdicazione alla ragionc e rinuncia a esercitare 1le
capacita dellf uomo" (cfre rele Scurati) — non abbia trovato
collocazione nel piano di atudi Y'insegnamento della religiong
né vale a giustificare questa esclusione 1lt'osservazione secon--
do la quale la materia riguardava la trattativa concordataria,
proprio perché tale trattativa, investendo la disciplina deil
rapporti tra confessioni e Stato, non pud infiuire sul diritto
inderogabile dell'alunno ad essere messo a confronto con il fat
to religiosos

A questo proposito & stato rilevato che la mancanza di
convergenza su un'unica coluzione, da parte delle varie espres
sioni dei cattolici, pud avere indebolito 1l'azione politicae

Sarebbe, invece, necessaria una loro intesa volta ad ot-
tenere che 1'insegnamento di religione sia presente nel piano
degli studi della scuola come insegnamento ordinario, in quan-—
to risposta ad un diritto della persona, nel rispet%o della 11
bertd di coscienza e secondo modalita di svolgimento da stabi-
lirsi in base ad accordi tra 1'autoritd religiosa delle varie
confessioni o religioni e lo Stato. '

Nell'area comune degli studi, inoltre, dovrebbe essere €
splicitato che gli iinsegnamenti di tale area dovrebbero contri
buire al pieno sviluppo della persona nella molteplicita delle
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sue dimensioni, utilizzando a tal fine sia gli apporti recati
dal metodo scientifico e dalltindagine critica, sia i centribu
+i offerti dal contatto con l'esperienza umana in tutta la sua
ampiezza, ivi compresa quella otica e religiosas, Come pure la
capacitd di analisi ¢ di lettura delia realtd civile e sociale,
da parte dei giovani, dovrebbe essere esplicitamente riferita
alla loro educazione sociale e politicas Le stesse tematiche
pil vive della cultura giovanile non dovrebberc essere estranee
alla scuola, purché anch'esse connotate da una finalita educa-
tiva nel rispetto delle scelte delle famiglie e della liberta
di coscienza morale e civile degli alunni.

Appartiene a una scelta culturale non personalistica 1la
ambiguitd connessa alla delineazione delltindirizzo di scienze
umane e sociali non essendo affatto pacifico che tali scienze
comprendanc anche quelle pedagogiche., L'assenza di un indi-
rizzo di studi centrato sugli aspetti pedagogici rappresenta
una grave lacuna sul piano culturale, scientifico e sociale e
pregiudica la possibilita di promuovere sin dal livello secon-
dario le "vocazioni" educative degli operatori nel campo della
scuola e dei servizi per 1'infanzia, per la cui preparazione
professionale comunque & scontato che si debba provvedere an-
che in sede universitaria.

Passando ad un esame dei criteri ispiratori del disegno
della riforma, e ad una delinecazione in positivo, il gruppo ha
assunto come parametri di giudizio il riferimento alla promozio
ne della persona nella sua originale identitd, al suo inserimen
to nella esperienza culturale ¢ alla sua socializzazione soffer
mandosi, in modo particolare sulla neccssita 4i assicurare una
corretta fondazione culturale al momento professionalizzante
sia in sede scolastica sia in sede post-scolastica.

In questo quadro sembra di ravvisare la assoluta necessi
t3 di un coordinamento effettivo tra il sistema scolastico na—
zionale e quello di formazione professionale regionale in ter-
mini di effettiva integrazione che elimini ogni possibile ri--
schio di sperequazione tra i due sisteomi. Cosl, pure, debbono
essere considerati con particolare attenzione i riflessi nega—

tivi che 1'applicazione automatica della riforma, anche nei
suoi aspetti organizzativi (ad ese numero degli aluwni, numero
degli indirizzi) pud esercitare nel diritto alla liberta di
scuolas

In ogni casc una visione personalista dell teducazione e
della scuola esciude la subordinazione del sistema Formativo
(scolastico o professionale) alle esigenze del sistema economi
co e produttivo, anche se la formazione di competenze professio
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nali rientra in un disegno di pieno sviluppo della personae.

Tl gruppo .12 anche osservato che 1l’azione che si andra a
sviluppare per corregyere le incoerenze del testo non dovra far
perdere di vista gli aspetti positivi che si riconoscono nella
iniziativa del Governo e del Parlamento configurabili nella
scelta unitaria della struttura della nuova scuola sccondaria
superiore, nella preoccupazioné di  rendere questa stessa strut
tura strumento di orientamento, nelle possibilita educative in
site nel rapporto studio-=lavoros

E' stato anche auspicato, infine, che una pin approfondi
ta riflessione sulle implicanze culturali ed educative della
viforma in discussione solleciti i cattolici a prese di posi-
zione che facciano assumere come criterio direttivo dell'azio-
ne riformatrice il riferimento alla persona umana nella sua
pienezza ¢ nella sua irripetibilita; in questa stessa direzio-
ne bisogna approfondire la ricerca di un corretto rapporto fra
-gli aspetti scientifici e tecnico-tecnologici e quelll specula
tivi, etico-religiosi e storici della cultura della scuola se=-
condaria superiore in modo da offrire ai giovani le stimolazig
ni per la formazione della loro personalita.

I1 gruppo si & impegnato anche nella lettura del diffu-
so fenomeno della crisi della partecipazione.

Sul tema "partecipazione" -~ che viene individuato come
momento non privo di difficoltd strutturali e sociali - vengono
evidenziati i punti seguenti:

1+ la partecipazione & legata ad una possibilita reale di pote
re decisionale, Lo scarsc potere degli Operatori collegia-
1i viene allora individuato come concausa del calo parteci-
pativo.

2, il problema reale non pare quello dell'impegno degli eletti,
quanto piuttosto il collegamento di questi con la base.
Le persone elette hanno avuto invece necessita di tempo per
"imparare a dgestire" la cosa pubblica.

3¢ Occorre passare dalla ideologia alla cultura della parteci-
pazione e alla formazione della necessaria competenza; que-—
sto & un processo che andrd maturando nel tempo se si conti
nuerd o se si inizierd -ad impegnarsi fin da orae

4, la difficoltd del momento ed il ~ifiuto di ogni ipotesi che
tende ad attribuire all'Ente pubblico locale (Regione, Pro
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vincia, Comune) competenze inerenti alla gestione sociale ,
non pud permettere a quanti sono cristianamente ispirati di
chiudersi in se stessi o nel proprio gruppo in un pericolo=-
so atteggiamento anti-istituzionale; deve piuttosto solleci
tare impegrno e disponibilita.

5 Proprioc la necessita di una motivazione e di una educazione
alla partecipazione richiedono un serio sostegno pastorale,
quale premessa indispensabile al distinto momento di impegno
civiles Questo significa qualificare il lavoro delle Con-
sulte che devono approfondire 1'impegno d4i educazione ai va
lori e di conoscenza delle prospettive del Concilio in tema
di partecipazione (particolare competenza senza la pretesa

di esaurire nella singola esperienza le potenzialitd della
Fede).

Ne consegue che quanti sono stati eletti negli O.Cs non
possono essere abbandonati a se stessi ma devono essere forniti
dei criteri fondamentali per operare nell'ambito della loro re

sponsabilita laicale - nel difficile contesto pluralista della
sCuclia.



GRUPPQ DI STUDIO Ne 5

Moderatrice Sre. Rosa Bugenia Briano

MCTELLY EDUCATIVI E PROGRAMMAZIONE EDUCATIVA

TRACCIA DI LAVORC

Introduzione:

~ chiarificazione del significato dell'espressione, nel conte
sto dei nuovi programmi della Scucola media e della Scuola e=-
lementares, '

~ Significato e importanza del superamento del concetto di pro
grammazione didattica a favore della programmazione educati-
va (Analisi del n. 3 della Premessa ai nuovi programmi SCe
m.)/

- La programmazione educativa, aprendo spazi di impegno innova
tivo e creativeo, a servizio della persona dell‘'educando, ri-
chiama necessariamente 1l'educatore a un modello educativo coe
rente con l'antropologia a cul si ispirae

~ Il concetto di liberta di insegnamento, richiamato al ne 4
dei programmi, sollecita 1l'educatore a farsi. portatore e in-
terprete, in tutti i modi previsti dalla norma, dei valori
che intende proporre all'alunno e alla comunitd scolastica,
per una promozione umana autentica e per 1lo sviluppo del=
la personalitd in tutte le dimensioni (religiose, sociali,in
tellettive, affettive, operative, creative, ecc,) (vedi ne
3 PREMESSA ai programmi). .

~ Nella programmazione & essenziale il ruolo

~ del Consiglio di classe

-~ degli organi collegiali

-~ ma essenziale & pure il ruolo di ogni insegnante e di o-
gni genitore
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- come responsabile in prima persona delle scelte operatiw
ve in cul si concentrera la programmazione,

- Importanza quindi della "competenza" in ordine ai temi fonda

mentali della programmazione:

- tipo di intervento

- contenuti

- interdisciplinarieta
- orientamento

- valutazione

~ socilalizzazionee

Lavoro di gruppo

"

Affrontiamo, con lo sguarde e 1'impegno dell 'educatore

cristiano, il tema della programmazione educativa:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Quale valutazione da il gruppo della programmazione educati
va" introdotta nella Scuola Media e nella Scucla elementare?

Come si colloca e quali prospettive intravede 1'educatore
cristiano (insegnante o genitore) all'interno di questa real
td nuova?

Che senso e che spazio ha, o pud avere, 1l'educazione reli-
P * b ’
giosa in una programmazione educativa?

Quali valori sono da promuovere e da salvaguardare da pare

- te degli educatori cristiani, in ordine ai diversi aspetti

che assumono operativamente la programmazione educativa?

Quali valori privilegerebbe una programmazione ispirata al-
1'ideclogia marxista?

Quali valori privilegerebbe una programmazione 1sp1rata al—
1'ideologia laicisto-liberale?

Quali nuovi rapporti la programmazione educativa potrebbe
stimolare tra scuola e famiglia e tra scucla e societa?

La programmazione educativa sollecita una coerente 1logica
comportamentistica: in che modo?
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8) La programmazione educativa & estensibile, oltre alla scuo=-
la dell'obbligo, anche alla scuola secondaria superioref? E-
ventualmente, in che modo?

9) Perché alcuni rifiutanc la programmazione educativa?

CONCLUSIONI DEL DIBATTITO

Il gruppo, costituito da una quindicina di membri, pre-
senta una certa omogeneita di interessi, in quanto tutti i

partecipanti sono direttamente coinvolti nella  pastorale
scolastica diccesana, pur rivestendo ruoli diversi: inse-
gnanti di religione, insegnanti di varie discipline, genito
ri, uno studentes Molto varia invece 1l'estrazione territo-
rialees Varia anche 1la gamma delle esperienze, non solo per
la collecazione geografica, ma perché vanno dalla scuola ele
mentare alla Secondaria Superiore, dai piccoli ai grandi cen-
tri,

Il lavoro di dgruppo muove da una riflessione sul testo
dei nuovi programmi della Scucla Media, con una particolave at
tenzione alla premessa e al tema di specifico interesse del
gruppo: la programmazione educativae

Alla luce delle relazioni Prini - Scurati - Rigobello,
gli enunciati presi in esame appaiono chiaramente ispirati ad
una visione personalistica dell'educazione e quindi condivisibi
li senza reticenze,

Non sfugge perd al gruppo il rischio che, sul piano ope-
rativo, gli interventi educativi e la stessa programmazione le}
prattutto nell'elaborazione dei curricula, possanoc subire pe-—
santi condizionamenti ideologici, ove una attenta lettura cri-
tica delle situazioni non porti gli operatori e in particolare
quelli cristianamente ispirati (soprattutto i docenti e tra
di essi, quelli di religione), a superare gli individualismi ,
personali o di gruppo, con le realtive difese e preclusioni per
accedere e far accedere a una partecipazione costante’che sia
anche un camminare e un crescere insieme, come dimensione edu-
cativa di tutta la scuola.

Per quanto c¢i concerne direttamente, 1l'analisi di alcu-
ne situazioni esposte da membri del gruppo, e il confronto di
diverse esperienze mettono in luce il salto qualitativo, di




mentalita e di impegno, che la programmazione educativa solle-
cita dall'educatore cristiano.

I1 gruppo sottolinea infatti che la programmazione & in-
sieme un'occasione, una provocazione e uno stimolo: sta  agli
educatori di raccogiierii e di individuare i mezzi e le strade
per aprire nuovi spazi a un'autentica pastorale scolastica.

Appare a tutti essenziale la necessita che i poli di ag-
gregazione di docenti, genitori, studenti cristiami, 1a dove
gia esistono, vengano resi piu attivi e, dove non esistono an-
cora, vengano promossi urgentemente; che il coordinamento del-
le componenti e delle associazioni avvenga sul territorio e si
esprima anch'esso operativamente con il "lavorare insieme", in
comunione.

Risulta evidente che la programmazione ha bisogno, da un
lato, di iniziativa, di una "competenza", di una preparazione
seria sul piano pedagogico, di una capacita di elaborazione
culturale e di valutazione critica e, dall‘faltro, di capaci-
ta dialogica, di attenzione agili altri, di volontd onesta di
confronto, per consentire quelle converdgenze, non ambigue, suil
valori in cui si possa riconoscere, pur nella pluralita delle
posizioni 1'unitd dell'educazione di cui parlava il Prof. Pri
nide

In riferimento agli interrogativi specifici proposti al
gruppo, si conclude:

a) Con uwna valutazione globalmente positiva sull'introduzione
della programmazione educativa nella scuola dell‘obbligo,
fatte salve le doverose riserve per le numerose situazioni
di insostenibile disagio denunciate da alcuni, e relative
all'edilizia scolastica, ai problemi non risolti dell'inte-
grazione degli handicappati, eCCaue

b) Viene messo in luce che nella Programmazione Educativa é es
senziale partire dalle "persone", dalla concreta situazione
socio=culturale in cui c¢i si situa per definire poi gli o=~
biettivi Ffinali, intermedi, immediati e i relativi inter-
venti didattici e metodologicis

¢) Swu questo piano, il coinvolgimento dei genitori, *ritenuto
fondamentale, non pud esaurirsi nella presenza rappresenta-
tiva negli organi collegiali (consiglio di classe = consi=-
glio di Istituto) ma dovrebbe estendersi organicamente a tut
te le famiglie (si auspicherebbe, da parte di alcuni, una
modifica della legge, per un coinvolgimento di tutte le fa-
miglie nei consigli di classe).
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d) Si sottolinea anche come la progressiva femminilizzazione
della scuola, ritenuta area di lavoro a part~time per la don
na, riduca la disponibilitd dei docenti a un maggior impegno,
quale quello richiesto dalla Programmazione Educativa e svuo
ti per buona parte’la professione docente del suo significato
di scelta vocazionale,

e) A questo proposito si aggiunge che, pur partecipando alla
lotta per una maggiore giustizia sociale, 1‘'educatore cri-
stiano dovrebbe risuscitare una pilt viva consapevolezza del
la sua scelta professicnale come servizio all'uomo, dato che
l'educare non potra mai essere "carriera'.

Come risposta ai 2° interrvogativo posto al gruppo, si con
viene che:

1) L'educatore cristiano non pud ignorare la nuova realtd di
fatto nella quale & chiamato a operare.
La scuola dell'obbligo cambia con 1lui, o senza di luie.

2) E' urgente che il cristiano assuma le sue responsabilita in
ordine ad un suo contributo qualificato e qualificante nel-
l'ambito di questa svolta in atto.

(Un opportuno e stimolante contributo al lavoro di grup-
PO & stato offerto, su questo tema, da Sre Celina Sersaw-
le, la quale ha ampiamente illustrato 1'esperienza in at
to alla Martin Luther Xing di Romae La programma21one1n
terdlsc1p11nare "per una scucla umanizzante' ne ha messo
in chiara luce possibilitd e difficoltd, ma ha anche evi
denziato che per fare, blsogna credere Gi poter fare),

Lo spazlo dell'educazione religiosa in wuna Programmazio-—
ne Educativa lo si individua non come appendice, o settore sgan
ciato di un piano didattico, ma come organico e significante ap
porto di maturazione nel contesto della Programmazione Educatie
va stessa, :

Il gruppo sollecita dalla Consulta Nazionale interventi
autorevoli per una chiarificazione dell‘'importanza della pro-—
grammazione per una pastorale scolastica ispirata autenticamen
te a modelli educativi rispettosi dell'uomo redento e libera=
to da Cristo,.
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Auspica che tutti gli operatori vengano sollecitati a
non scttovalutare 1'innovazione rappresentata dalla Programma—
zione Educativa e ad accettare un impegno coraggioso di cambio
di mentalita:

- dall'individualistico all'operare insieme, senza equivocita,
ma con piena onesta, verso tutti;

— dalla passivita alla lettura corretta e lucida della realta
socio=culturale per 1tindividuazione di autentici valori e-
vangelici da promuovere uscendo dagli schemi e dai modelli
di conservazione e 4i rassicurazione efficientistica, oggi
ancora prevalenti nel mondo cattolico, e da testimoniare nei
Consigli d4i classe, negli organi collegiali.

Particolare importanza per l'assunzione anche di una lea
dership accettata e riconosciuta pud essere rappresentata dale
1'insegnante di religione (senza esclusione di altri docenti)
come elemento aggregante e unificante del gruppo.
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GRUPPO DI STUDIC N. 6

Moderatore: Dotte Luigi Grisoni

MODELLI EDUCATIVI: SCUOLA E LAVORO

TRACCIA DI LAVORO

le — E' abbastanza consolidata la certezza, oggi in Ita
lia, della crescente rilevanza che ha il legame che intercor-
re, o che deve intercorrere, tra i processi formativi e scolaw
stici da una parte, e il mercato del lavoro dall'taltra,

2, ~ Dal dopoguerra sino agli anni 55 si pud dire che la
questione non si é mai posta in termini esplicitis La questio
ne delle interrelazioni tra il sistema scolastico e professio-
nale e il mendo del lavoro si & .andata ponendo e accentuando
intorno agli amni sessanta, Con l'espansione delle “uscite"
scolastiche, con 1l'eccesso dei diplomati e laureati disoccupa-
ti, e con il contemporaneo fenomeno della recessione economica
di questi ultimi anni la questione ha accentuato gli aspetti
drammatici dello squilibrio tra il sistema formativo e il mer—
cato del lavoro.

3e - Appare chiaro a questo punto che 1'analisi della que
stione non deve approfondire esclusivamente le relazioni che
intercorrono tra il sistema educativo e quello del mercato del
lavoro, ma deve preoccuparsi di una radicale revisione della
Separazione tra scuola e lavoro. :

4e - Un'"Modello™ di rapporto nuovo, reale, tra scuola e
lavoro pud sembrare utopistico, ma con dei presupposti di fles
sibilitd istituzionale e legislativa e con la garanzia del Plu
‘ralismo delle iniziative educative, tale modello potrebbe esse

re avviato a realizzazione,.
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5 —~ Proposte di legge per la riforma della secondaria
superiore

All'arte 1 (punto secondo) la proposta dice: "La scuola
secondaria superiore si propone di realizzare in rapportoe agli
indirizzi prescelti, una preparazione culturale e professionaw
le di base, che consenta sia 1'ingresso nel mondo del lavoro R
sia l'accesso a studi superiorie.

All'arte. 5 si precisa che "i curriculi di ciascun indi--
rizzo saranno determinati anche con il concorsoc di discipline
di altri indirizzi, comunque attinenti alla formagzione cultura
le e professionale relativa,ed assicurerzano la acquisizione di
capacita e competenze tecnico~pratiche nel campo di professiow
nalita prescelto.

All'arto 15 un interessante riconoscimento della capaci-
ta professionale ai fini del rientro scolastico. "Coloro che
abbiano ottenuto, anche all'estero o con 1la frequenza di corsi
professionali o sul lavoro, una qualifica professionale, posso
no accedere alle diverse classi della secondaria superiore con
prove integrativel,

6s - La recente "Legge quadro sulla formazione professio
nale"

All'arte 1 viene stabilito che la formazione professiona
le e finalizzata "alla crescita della persconalita dei lavorato
ri attraverso la acquisizione di wna cultura professionale.®

L'arte 5 (lettera B) garantisce 1la presenza del plurali-
smo delle istituzioni in termini d&i paritd con la mano pubbli-
Cae

All'art, 8 compare una novita, almeno per 1°' Italia, il
sistema modulare formativo previsto dalla legge (Art, 8 punto
ngn), aprendo, cosi, la strada alla alternanza scucla-1avoros

[

7+ — Un passaggio, quindi, dallo spontaneismo, alla 1ri-
cerca di nuove modalitd di rapporto tra scucla e 1lavoros
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Alcune domande

Dinanzi a questo quadro e alle possibilita che offre al-

cune domande si 1impongono,

-

Come risponderanno le "Istituzioni" storicamente rigide ai
fronte alla necessita di creare un NUOVO rapporto scuola—la~
voro?

Quale deve essere il nuovo ruolo del docente e delle Istitu-~

zioni del pluralismo in questo auovo rapporto?

Quali le possibilita educative degli Enti e degli Operatori
cattolici?

Quali i rischi nascosti dietro ltalternanza scuola-=lavoro
(Conflitto cultura-lavoro., Finalizzazione della istruzione
al fini produttivistici),

Materializzazione del rapporto professionaliti~lavoro eccCe)e

E' possibile la riscoperta di una autentica cultura professio
nale e dei valori culturali, educativi, del lavoro? Quale &
il ruolo della scuola in questo senso?

Bi
Me

Ve
Ps
A,
Ce
Ve

bliografia di riferimento

COLASANTQ: Processi format1v1 ed occupazione (Vita e Pensie
ro)

CESAREO: Insegnanti e mutamento sociale (Vita e Pensiero)
ROLLE: Sociologia del lavoro (Il Mulino, Bologna)

ARDIGO': Questioni di socioclogia (La Scuola, Brescia)
MANZI: Mutamenti nel rapporto formazione occupazione
CESAREO: La scuola tra crisi e utopia
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CONCLUSIONI DEL DIBATTITO

31 e sentita la necessitd di riesaminare il significa-
tc dei due termini che stanno alla base della palese dicotomia
contemporanea: scuocla-lavorocs. E cioé i due concetti fondamen-—
tali: cosa & e cosa si intende per cultura e per professionali
tde

1e = Cultura

Superando un'accezione strettamente illuministica del ter
mine c¢i si & ritrovati d'accordo nella definizione proposta
dal Concilio Vaticano II, nella costituzione pastorale Gaudium
et spes, e ciocé: "Con il termine generico di "cultura" si vow
gliono indicare tutti quei mezzi con i quali l'uomo affina ed
esplica le molteplici sue doti di anima e di corpo; procura di
ridurre in suo potere il cosmo stesso con la conoscenza e illa
voro; rende pill umana la vita sociale sia nella famiglia che
in tutta la societa civile, mediante il progresso del costume
e delle istituzioni; infine, con 1l'andar del tempo, esprime, co
munica e conserva nelle sue opere le grandi esperienze ed aspi
razioni spirituali, affinché possano servire al progresso di
molti, anzi di tutto il genere umanc'" {(n. 53 b)e.

In questa ottica anche l'esperienza lavorativa & cultura
e produce culturae

2e = Professionalita

Anche in questo caso superando il concetto di gualifica
professionale specialistica finalizzata agli aspetti produtti-—
vi del sistema, si & evidenziata la necessitd di acquisire una
polivalenza professionale basata pit sul significato intrinse-
co della professione che sulla specializzazione tecnica,

Da questi principi & scaturita la necessita di una veri-
fica su "quale scuola". Una scuola per 1'uono, non programma-—
ta.in funzione del processo tecnologico, ma propositiva e pi-
spettosa della formazione integrale della personas

Una scucla che, aperta al contesto socio-politico in cui
é inserita, collabori alla formazione dell 'uomo con tutte le
agenzie educative (Famiglia, Lavoro, Parrocchia, Associazioni,
€CCe), in un progetto di comunita educante, lucgo naturale di
incontro di responsabilitad educativginteragente con la pid va-
sta comunita civica e sociale (territorio)a.
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Tale scuola non pud evidentemente limitarsi al periodo
curriculare se deve tendere ad una completa formazione e rea-
lizzazione anche professionale dell'uomo., Dovrd quindi essere
una educazione di tipc permanente,

Abbiamo detto '"quale scuola", ma l'affermazione & pres-
soché prova di significato se non ci si pone anche 1'interroga
tivo "quale docente",

3¢ = Un docente che sappia essere tramite di un pluralil
smo di istanze che si esplica nella tensione alla interdiscipli
narita, e che sia attento alle sollecitazioni non solo del mon
do culturale in senso restrittivo umanistico o esclusivamente
tecnico, ma che le fonda assumendo, nel rispetto della profes-
sionalita, l'immagine di un oparatore socio=culturale.

Con questo progetto, anche se schematico, di "quale uo-
mo", e "quale scuola'" che diviene anche un progetto di "quale
societa”" appare per molti aspetti superata la alternanza scuo-~
la=lavoro che all'esame del Gruppo €& risultata riduttiva sia
per l'impossibilita di essere comunque al passo con 1o svilupw-
po tecnologico sia perché contingente nei confronti nel proces
so di promozione umana e di formazione globale; ivi compresa
quella professionale,

Per tutta questa serie 4i motivi 1 componenti il VI grup
po di studio hanno espresso alcune loro perplessitd sia sulla
recente legge quadro sulla formazione professionale (854/78),
che sul "nuovo ordinamento della secondaria superiore" gia ap-
provato alla Camera (28/9/78) ed ora all'esame della Commissio
ne del Senato. '
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GRUPPO DI STUDIO No 7

Moderatore: Prof. Bruno Martone

MODELLI EDUCATIVI E EDUCAZIONE PERMANENTE

TRACCIA hI LAVORO

I. -~ Introduzione

Una concezione pedagogica moderna, centrata sulla persos
na, non pud non interessarsi delle profonde e rapide trasforma
zioni in atto nella cultura, nella scuola e nella societd. In
questo contesto si pone il tema dell'educazione permanente,cioe
di un sistema educativo policentrico in grado di assicurare al
le persone, in tutto l'arco della loro esistenza, delle agenzie
educative in condizioni di rispondere alla loro richiesta  di
crescita individuale e sociale. Sistema educativo capace di
guidare le persone a saper ben pensare, valutare, progettare il
loro presente ed il loro futuro.

I 'educazione permanente si caratterizza come un sistema
educativo che accompagna la persona in tutta la sua esistenza,
Pacendo parte del macrocosmc socio-economico e socio=-culturales
L'educazione permanente ci da il concetto di gquesto modello e-
ducativo, mentre 1l'educazione ricorrente ne costituisce la stra
tegia, le linee operative per la sua realizzazione. B' chia-
ro che questo modello educativo postula l'esigenza che non sia
lo Stato a monopolizzare tutte le iniziative, né esse debbono
essere svolte, realizzate in un contesto ideologizzato e mani-
polizzamte, Il modello educativo che postula 1'educazione per
manente e ricorrente pone a noi cristiani 1l'esigenza di realiz
zare degli interventi in un chiaro pluralismo istituzionale che
permetta alle persone di crescere sia sul piano orizzontale che
su quello trascendente,

2, = L'educazione nella scuola di ogni ordine e grado,dal
la materna all'universita, nel nostro secolo non sempre (o qua-




51 mai) riesce a mettere in condizione 1le persone di crescere,
di superare la disuguaglianza di partenza, infatti & da consta
tare che la riduzione delle diseguaglianze dovuta all' 1nterven
to educativo della scuola, & stata di gran lunga minore di quan
to pure si sarebbe potuto attendere. 0ggi si nota che se 1 edu
cazione resta un discorso seguito una volta per sempre, ncn da
la possibilita ai giovani di poter comprendere il senso e la mi
sura delle trasformazioni in atto nella cultura e nella societd,
Su queste premesse ¢gli studiosi, gli operatori scolastici son
sempre piu convinti dell'esigenza di realizzare dei modelli ew
ducativi elastici, non pil centrati sull'etd infantile e giova
nile, ma svolgentisi al contrario per tutta la vita.

Dei modelli educativi che colleghino scucla e nondo del
lavoro dando alle persone, come afferma Lengrand, la p0351b111
ta di maturarsi, di realizzare una cultura creativa, ma anche
una conoscenza finalizzata, che le metta in condizione di far
fronte a quei cambiamenti continui che 1o sviluppo e 1le trasfor
mazioni della cultura e dell‘economia pur richiedono. Si traE
ta, in parole povere, non ¢i realizzare dei modelli educativi
legati alla semplice prospettiva dell'economia e del mondo del
lavoro e quindi dell'occupazione, ma di calare nella realta del
nostro sistema educativo un processo di formazione in grado di
maturare le persone, guidandole a saper operare nella loro vita
individuale e sociale delle scelte consapevoll e in condizione
di rispondere alle esigenze della civilta tecnologica nella qua
le pur vivono ed operanoce. A queste condizioni & possibile dare
alle persone la capacitd di capirsi, di capire il mondo, la real
tad nella quale vivono, recuperando in pieno la loro identita,

3s = 8ul piano pastorale 1'educazione permanente € la sua
strategia di realizzazione, 1'educazione ricorrente, debbono da
re al cristiano la op0331b111ta di migliorare creativamente la
sua cultura mettendolo-~in condizione Ai vivere la sua fede, 4di
riscoprirla in un chiaro rapporto con la societa, 1la storla che
cambia, che muta, dando anche ai giovani delle prospettive con
crete di orlentamento di occupazione, di lavoro, L educazio=
ne permanente deve concorrere a mettere in condlzlone ogni per
sona di maturare una cultura, all'altezza del momento storico
che vive, "E' propric della persona umana non potexr raggiunge
re un livello di vita veramente e pienamente wmano se non me-
diante la cultura, coltivando ciocé i beni e i valori della na-
turae. Percid ogni qualvolta si tratta della vita umana, natue-
ra e cultura sono quanto mai strettamente connesse" (GeSe Ne 53).



4e - "In effetti 1l'educazione dei giovani, come anche una
certa formazione ininterrotta dagli adulti, sono rese insieme
pil facili e pid urgenti dalie circostanze attuali. Gli uomini,
avendo una pid matura coscienza della loro dignita e del loro
compito, desideran partecipare sempre pil attivamente alla
vita sociale, specie in campo economico e politico; d'altra par
te gli sviluppi meravigliosi della tecnica e della ricerca scien
tifica, i nuovi mezzi di comunicazione sociale danno loro la pos
31b111ta » anche perché spesso hanno pidl tempo liberoc a disposi
zione, di accostarsi pil facilmente al matrimonioc culturale e
spirituale, e di arricchirsi intrecciandc tra loro pil strette
relazioni a livello associative e internazionale" (Ge Ee = Ihe
troduzione) .

II. - L'educazione permanente richiede il consapevole impegno
di tutti

5« = L'teducazione pernanente richiede 1'impegno, a llvel
lo partecipativo di tutti, state, enti locali, associazioni pro
fessionali, associazioni culturall comunita diocesane. Questo
impegno deve essere finalizzato a guldare le persone affinché
si abituino ad autoeducarsi e la societd tutta si trasformi in
uwn'autentica societd educante, in grado di "produrre cultura"
ed aiutare gli uomini a trovare dignitose soluzioni ai proble—
mi che vivono in un preciso momento storico e soclale, Produy
re creativamente cultura, richiede: a) 1'individuazione dei
problemi che hanno bisogno di una risposta; b) la determinazio
ne delle persone, delle istituzioni che POSsSON0 cConcorrere a 11
vello partecipativo alla scluzione dei problemi,

ITI. ~ Problemi che hanno bisogno 4i una risposta

6. — Guidare le persone a supcrare la eterodirettivitid &i
tanti messaggi della societa contemporanea (Aass—medla, slogan,
€CC,e); abituare le persone a dialogare, a vivere insieme, a saw
persi stimare, a sapersi amare, concorrendo a dare alla socleta
un afflato di spiritualita, d1 nuova dignita, che recuperi nel
la vita delle persone e dei grupbl 11 senso cdel vivere e del pro
pric essere, -




IVe —- L'esigenza di partecipazione

7« = L'educazione permanente richiede che tutta la comu-
nita civile, sociale, diocesana, sia impegnata nel promuovere
centri di cultura, partecipandc alle strutture civili, alle as
sociazioni professionali (UCTIM, AIMC, FISM, A.C., FUCI, Mov,.
Laureati) mettendo in essere delle tecniche di rilevazione ca-
pillare: a) dei bisogni culturali; b) delle risorse culturali
{(ruclo del distretto scolastico).

Ve ~ L'educazione permanente 1ella realta del nostro paese

8+ — Esistono in Italia, oggi, in concreto solo iniziati
ve di educazione permanente che possiamo classificare di tipo
scolastico, protese a rendere effettivo il diritto allo studio,
Tra queste ricordiamo: a) i corsi popolari di tipo A, B, C nel
ltambito della scuola elementare; b) i corsi CRACIS nell *ambi
to della scucla secondaria; ¢} i corsi sperimentali di scuola
media per lavoratori (150 h)e. Corsi che rispondono solo par-
zialmente alle loro Ffinalita, in quanto, come nel caso dei cor
si delle "150 h", si & caduti in un monopolio culturale di ti-
po sindacale, che spesso Miriduce a centri 4di pura acculturazio
ne a livello di propaganda di testi e probleni spesso parziali
ed ideologizzati, che per giunta, per essere compresi e valuta
ti criticamente, avrebbero bisogno 4i untalfabetizzazione ben
rassodata, E' da auspicare il potenziamento del CRACIS e la
revisione dei corsi delle '"150 h" di cui pure si riconosce 1la
validita in sé,

9 - Mancano allo stato dei fatti, essendo carente la le
gislazione in materia, strumenti giuridici ben chiari, per av-
viare un discorso che investa le strutture di educazione perma
nente, e sollecitare le persone a partecipare, a fruire delle
istituzioni culturali che le portino a crescere sul piano indi
viduale e sociale, prescindendo dal consequimento di un titolo
di studio.

10e = A livello di ordinanze ministeriali (Pubblica Istru
zione) vi sono delle normative per corsi per adulti e per geni
tori nei quali i cristiani potrebbero impegnarsi, anche se di
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recente il passaggio agli enti locali di questa materia ha qua
si del tutto bloccate le iniziative in proposito.

VI, - Una legge quadro per 1feducazione permanents

11« ~ BEf necessaria una legge quadro che chilarisca le
competenze dello Stato, delle regioni e degli enti localil in
materia di educazione permanente e che soprattutto si lspiri
al pluralismo degli interventie

La legge quadro dovrebbe determinare con chiarezza la fi
gura dell‘loperatore culturale superando 1l pressapochismo ¢ la
frammentarietd di diverse iniziative regionali e comunali. In
questo contesto va anche nosta l'esigenza di dar vita a delle
unitd di servizi culturali a base distrettuale e con una strut
tura flessibile. I1 distretto, come struttura dipendente dal
Ministero della P,I., ma svincolato dalla gerarchia dell'auto-
ritd scolastica ir quanto "amninistrato" da genitori, insegnan
ti e forze sociali ¢ il pit idonec a ¢estire le unita di servi
zi culturali.

ViI. - Come, per quali strade realizzare 1'educazione permanente

12¢ - 81 avverte l'esigenza, dopo 1l discorsc fin qui con
dotto, di concretizzare le lince Jd1 intervento nell 'educazione
permanente,

Le vie d'intervento potrebbero esscre quattro: a) l'ani
mazione culturale: b) il rinnovamento della scuola; c¢) la crea
zione di strutture sociali ed educative; &) la presenza pasto
rale,

La comunitd cittadina, piccola o grande che sia, dovreb--
be concorrere a creare le condizioni perché le persore avverta
no l'esigenza di recuperare la piena dimensione d1 se stesse,
attraverso il recupero della vita comunitaria ¢ iandividuale,
trasformando le scuole, le biblioteche, le sale parrocchiali,i
cineclub, i teleclub, in luoghi d'iicontre, <i dibattito, di
creativitds Per il rinnovamento della scudla, si avverte l'e-
sigenza di riformare la secondaria superiore, nelle sue strut—
ture, contenuti e metodi, ipotizzando uscite e rientri non trau
matizzanti. La scuola dovrebbe soprattutto promuovere nei fan
ciulli, negli adolescenti la volonta e la capacitd di apprende



re, in modo che possano avvertire, in tutto l'arco della 1loxo
gsistenza, llesigenza di sviluppare le 1010 potenzialita indi-
viduali e sociali,.

13, - Sul piano strettamente pastorale la comunita dioce
sana dovrebbe concorrere con le associazioni giovanili, le as-
sociazioni professionali, ltazione cattolica, a maturare un in
teresse per l'educazione permanente e ricorrentc,

14, - Linee ¢i metodo: a) occorre avere idee chiare; b)
un preciso itincrario metodologico (sperimentare il lavoro in
piccoli gruppi 6/8, massimo 12 persone; ¢) servirsi di  testi
seri per la conoscenza degli argomenti da trattare; d) stila-
re un programma di massima, ca percorrere a tappea Programma
che va inserito nella pastorale diocesana d'insieme, senza che
perda le sue peculiari caratteristiche, ciocé 1la sua dimensio--
ne educativae. Il lavoro dev'essere condotto con un elemento
essenziale, il dialogo. Dialogo che deve inmpegnare le perso-
re ad operare, suscitando e promuovendo valori, In questo con
testo si pone llesigenza di abituare le persone a discutere, a
dibattere, a sapér ascoltarce.

15, = L'animatore delle iniziative pastorali di educazio
ne permanente deve avere: a) una solida preparazione teologi-
ca e socio-pedagogica; b) la capacitd ¢i saper comunicare; c)
la disponibilitd a camminare insieiie; d) la capacita a saper
confrontare 1a vita con la parola; @) saper guidare le persone
a crescere, a realizzare la loro conversiones. Iin concreto l'a
nimatore deve essere preparatc sul piano organizzativo, psico-
logico, socioclogico e teologico-pastorale. La formazione de-
gli animatori deve fare di essi dei cristiani maturi.

QUESTICNARTIO

[

1« = Lieducazione permanente ¢ ricorrente: cos'e, come la pos—
siamo definire?

2, - Quali presupposti culturali, socio-—economici, pastorali
hanno portato al sorgere del problema?
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Quale potrebbe essere una strategia per 1'educazione per-
manente?

Quale rapporto intercorre tra educazione permanente e pa-
storale scolastica%®

Quale rapporto intercorre tra educazione permanente ed e-
vangelizzazione?

Quali strumenti legislativi <i sono a <isposizione perché
il cittadino possa usufruire dell'oducazione permanente e
possa dare una risposta al suo bisogno di crescita cultu~
rale?

Qual'té il ruolo della scucla?’

Qual‘é il ruoclo delle istituzioni cxtrascolastiche?

Qual'é il ruolo del quartiere, del distretto?

Qual'é il ruolo delle Consulte per la pastorale scolasti-
ca?

Qual'e il ruclo délla comunita diocesana?

Qual'é il ruolo delle assoclazioni professionali?
Quali iniziative in concreto possono essere prese?
Qual‘fe 11 ruwolo degli animatori?

Quale formazione debbono ricovere ¢li animatordi?

I mass-media e il rwolo creativo ¢ critico dell'educazio-—
ne permanente .

Lfeducazione permanents e il supcranento dell‘femarginazio
ne degli anziani. '

L'educazione permanente e l'oricntamento scolastico e pro
fessionale, |

Come va intesa 1l'esigenza di realizzare un nuovo e diffe



- 167 -

rente articolarci del sistema scolastico (Zlessibilita,
passaggi, rientri),

20, - L'educazione permanente e l'aggiornamento degli insegnan--
ti: cultura, metodologia, coordinamento degli interventi.

CONCLUSIONI DEL DIBATTITO

Introduzionsg

T lavori del gruppo di studio - a cul hanno partecipato
dodici responsabiii diocesani, provenienti da quasi tutte le
regioni d*Italia -- si sono svolti in un clima sereno, costrut.-
tivo, improntato ali'amicizia e al dialogo. Tutti i parteci-
panti al gruppo hanno dato il loro contributo ¢'idee e di espe
rienze, in un quadro culturale di un certo livello.

1. -~ Ha introdotto i lavori il moderatore Bruno Martone
che ha messo in evidenza come oggi i modelli educativi, costi-
tuiscono un polo di riferimento ancne per 1'educazione permas
nente, Il .ristiano, deve essere impegnato a portare nella
realtd del nostro tempo, il progetto di uomo, di societa, di
cultura che vede al centro dell'cducazione la persona umana, €
quindi dei modelli educativi capaci di avviare un'adeguata edu
cazione permanente, un sistema formativo policentrico in grado
di assicurare alle persone, in tutto l'arco della loro esisten
za, delle -Jenzie educative in condiziore d¢i rispondere alle
loro richieste di crescita individuale e sociale. Sistema edu
cative capace di guidare le persone a saper ben pensare, valu
tare, progettare il loro presente € il loro futuro, L'educazio
ne permanente deve caratterizzarsi soprattutto come un momento,
o meglio, una serie di momenti, in graco di dare alle persone
la coscienza della loro condizione di vita e la capacita di par
tecipazione diretta alla sua trasformazione, L'educazione per-
manente e la sua strategia di realizzazione, l'educazione ricor
rente, debbono porsi come obiettivo di fondo, il recupero da
parte di ciascuna persona della sua antenticitad unana., Questo
obiettivo richiede un coinvolgimento di tutte le forze che oper
rano nella scuola (genitori, docenti, studenti, personale non
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docente) nei mondo del lavoro, nella vita sociale e nella cul-
tura. L'educazione permanente e ricorrente postulanc interven
+i non solo dello stato, ma di tutte le forze culturali, socia
1i, civili, occlesiali presenti sul territorio in un chiaro plu

ralismo culturalce e istituzionale che permetta alle personc di
crescere, sia sul piano orizzontale ~he su quello trascendentee.

2, - Lleducazione permancnte nasce dallfesigenza di: 1)
dare alle perscne la possibiiita di maturarsi, di realizzare
una cultura crcativa, che le metta in condizione di far fronte
a quei cambiamenti continui che 1o sviluppo e le trasformazio--
ni della cultura e della econoiia richiedono; 2) a sopperire
a quelle disuguaglianze di partenza che la scuola hon e riv--
scita a colmare; infatti oggi si nota che, se 1 ‘educazione re-—
sta un discorso fatto wuna veolta per sempre, non da la possibi
1itad alle persone 4l poter comprendere il senso e la misura del
le trasformazioni in atto nella cultura e neila societa: 3) da
re alle persone la capacita di capirsi, di capire il mondo, la
realtd nella quale vivono, precuperando in pienc la 1loro identi
tde

3, - Sul pianc pastorale, 1 t'educazione permanente e la
sua strategia di realizzazione, 1 'educazione ricorrente, debbo .
no dare al cristiano la possibilita di migliorare creativamente
1a sua cultura mettendolo in condizione 4i vivere la sua fede,
di riscoprirla in un chiaro rapporto con la societa, la storia
che cambia, dando ai giovani soprattutto delle prospettive con
crete di orientamento, di occupazione, di 1avoros

Lieducazione permanente deve cCONCOTTEre a mettere in ~on
dizione ogni epersona di maturarc una cultura alltaltezza del
momento storico che vive, recuperando in picno la sua identita,
ed autenticita.

IT, - L'educazicnc permansnte wichicda 11 cousapevolce impegno di
tutti !

L'educazione permancnte ci impcgna, CORe cristiani e CO-
me cittadini, a produrrc "cultura', a creare ic condizioni per
1iberarce 1'uone dai condizionamcnti, dal riciclaggio dcll'uomo
medesimo in quanto parte ‘inscrita in un meccanismo produttivo,
a contribuire alla riscoperta di una specificitd delln culturae
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Tutto cid richiede: a) 1'individuazione dei probiemi che han-
no bisogno 4i una risposta: b) la determinazione delle perso-
ne, delle istituzioni che possono concorrere, & livello parte-
cipativo, alla soluzione dei problemi. L'educazione permaneh-:
te pichiede che tutta la comunita civile, sociale, diocesana
sia impegnata nel promuovere centri di cultura, partecipando
alle strutture civili, alle ipiziative promosse dalle associa-
zioni professionali, soprattutto UCIIM, AIMC, ecc. mettendo in
essepre delle tecniche di rilevazione capillare sia dei bisogni
culturali che delle risorse culturalie.

Alcuni partecipanti hamnc puntualizzato 1'esigenza che i
cristiani, adeguatamente preparati, seguendo la lezione del Con
cilio, si inseriscanc nelle strutture scolastiche ed extrasco-
Lastiche statali e non, portandovi il loro contributo di pen-
ciero e di azione,e, soprattutto di testimonianzae Essl hanno
anche messo in rilievo che dove 1l cristiano da cittadino sa
dare testimonianza piena di sé, diventa un polo di riferimento
per i credenti e i non credenti, diventando Chiesa, apostolo
che guida, che sorregge, che converte in virta della luce, del
1'esempio che s'irradia da luis

Altri interventi hanno puntualizzato 1ltesigenza che l'e-
ducazione permenente, grazie all'azione 4i a) studio, confron.-
to e ricerca: b) di promozione & SOSTEgno; ¢) di orientamen-
to e di coordinamento delle consulte diocesane di pastorale sco
1astica, metta in condizione i cpistiani di recuperare la Com=
ponente sapienzale del loro vivere e operare, portando nelle

strutture civili 1'ottimismo cristieno cella Redenziones

TII, - L'educazione permancnte nella rezltd del nostro_Paese

T1 gruppo di studio ritiene:

a) che in Italia sia necessaria wna legge--quadro sull'e-
ducazione permanente, che chiarisca le competenze dello stato,
delle regioni, degli enti localil fcormuni e provincie) degli i-
stituti della partecipazione scolastiza (consigli scolastici
provinciali, distretti), delle associazioni culturali e profes
sionali, in un chiaro pluralismo culturale ed istituzionales
In questo contesto va anche posta llesigenza 4i dax vita a del
le unita di servizi culturali a base distrettuale con struttu-—
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re fessibili., TI1 Distrctto scolastico, come struttura dipen-
dente dal Ministero della Pubblica Istruzione, ma svincolato
dalla gevarchia dellfautoritd scolastica, in quanto "amministra
to" da genitori, insegnanti ¢ forze sociali é il pin idoneo a
gestire le unita di servizi culturali, purché si assegnino ai
distretti dei poteri reali ¢ noa 1i si svuoti, prima che abbla
no avuto modo d'iniziare una "concreta® attivita, come e avve-
nuto con la legge ne 382 ¢ i relativi decreti di attuazione, SO
prattutto 11 D.P,R. 1. 616, Sul piano pastoral:2 e stata rite.
nuta ¢al g¢gruppo pienamentc valida la proposta presentata da
Mons. Ge Rovea, neila sua relazione, di dar vita a ¢ruppi o nu
clei coordinati di prescnza della Consulta all'interno dei va-
ri distretti. _

b) che siano riviste nelle strutture, nei contenuti e nel
1e netodologie le iniziative ¢i educazione permnenete di tipo
scolastico, quali i corsi popolari &i tipo A, B e C della scuo-
la elementare, i corsi “CRACIS" e le " 50 h" della scuola me-
dia, Per i corsi popolari e per i CRACIS si richiede un 1loro
rifinanziamento, evitando quell’aggregazione di ore e di corsi
che ne vanifica l'azione culturale ed educativa, per le "150 h"
si & constatato con rammarico che non rispondono alle loro fi--
nalitd, in quanto sono caduti in un wonopolio culturale di ti.-
po sindacale, che spesso 1i riduce a centri di pura accultura-
zione a livcllo di propaganda di tesi e problemi parziali ed
ideologizzati c¢he per ¢iunta, per essere compresi e valutati
criticamente, avrebbero bisogno 7i un'alfabetizzazione ben ras
sodata, Il gruppo auspica uwna loro revisione che porti al su-
peramento della Fase sperimentalc che dura cda troppo tempo e
che, soprattutto si recuperi il loro ruclo educativo ¢ non sia
no, cowme spesso avviene, finalizzati al consequimento puro e
semplice del titolo di studio di licenza wedia, degradando la
scucla, la cultura, i lavoratori stessi ¢ portando ad una cadu
ta in verticale dei problemi cducativi degili adulti., I1 falli
mento o quasi delia "150 h" & tanto pili grave, perché 1l'inizia
tiva in sé, e per sé non & negativa, tanto che in origine ave--
va fatto sperare in ua nuovo rapporte tra scuola ¢ societa, in
un polo di riferimento per il rinnovamento della scucla.

c¢) che ¢gli enti locali, sulla base della recente e inno
vante legislazione, debbano stimolare 1i'istituzione di corsi
di educazione permancnte per adulti e per genitori nel rispet-
to di un chiaro pluralismo culturalc ed istituzionale, evitan.-
do forme dirette ced indirette di emarginazione per le associa-
zioni, le istituziorni non in'"linea" politica e¢d ideologica con
le amministrazionli stesse,




I1 ¢ruppo ha anche posto in rilicvo l'esigenza di una ri
forma Celle strutture fondamentali del nostro sistema scolasti
co=formative, soprattutto della scucla secondaria superiore e
dell ‘Universitd, realiszando un sistema Flessibile che  preve.
da uscitc e rientri, un sistema in ¢rado di capitalizzare  in
termnini culturali scolastici 1 perioci di lavoro < che, SO-
prattutto crei nelle persone la disponibilita all'educazione
permanente, educazione che noin pud nascere all ‘improvviso, ben
si da una tempestiva opcra di Jormazione che deve esscre  Coim-
piuta dalla scuola, Il gruppo ritiene che oggl si ¢ sempre
pit orientati a punsare che si dovrebbe autorizzarc o incorag--
giare i giovani ad assumersi il pih presto possibile delle re--
sponsabilita professionali, offrendo loro, dopo un periodo di’
lavoro, delle occasioni per acquisire un complemento di  educa
zione e di Pormazione. Cosi oporando, si giungercbbe a consi-
derare 1a Scuola Sccondaria Supcriore come il primo stadio del
1teducazione ricorrente, potendo gli studi pit avanzati essce
re intrapresi ad intcrvalli nel ~orso della vita attiva, inve-
ce di essere portati avanti senza pause in un sistema che pre--
tende di permettere agli studenti di *"terminare" la loro istru
Zione.

&) che 1i'educazione permanente e ricorrente deve dare
la possibilitd ai docenti della scuola ¢i ogni ordine & grado
di. poter disporre adcguatamente Jdi spazi, <l terpil (vacanze di
studio, concedi per 1'aggiornamento, anno "sabbatico") per po-
ter "rifondare" la loro preparazione culturale @ proicssionale,
rivedere, completare, aggiorrnare i loro cizli di formazione,co
sl come g¢gid avviene in diversi pacei suropel od extraeuropei.

IVe -~ Come, per gquali vie realiszarc 1': uclzione pormancate?

S

1e¢ = Le vie di intervento potrnibboro csserc quattro: a)
1tanimazione culturale: b) il rinnovamento Jdella scuola; <)
la creazione di apposite strutturc sociaii od educative; d) la
presenza pastorala, .

La comunitd diocesama, piccola o grande, che sia, dovreb
be concorrere a creare le condizioni norahd le persong avverta
no 1'esigenza di recuperarc la picna <Jiaensionc di sz stesse ,
attraverso il recupcro della vita comunitaria ed individuale,
trasformando le scuole le biblioteche, l¢é salce parvocchiali,in
luogo dtincontro, di dibattito, di crcativitas In questo con--
testo pud svolgere un ruolo fondamentale la scuola cattolica a
prendosi in un chiaro dialogo alle aitre scuole, al territorio.



2, -- Per il rinnovamento della scuola gi & ribadita l'c-
sigenza, gia prima puntualizzata, di riformare la scuola 5Q.-
condaria superiorc, nelle sue strutture, nei contenuti e nei
metodi, ipotizzando uscite e riontri non” traumatizzantis

La scuola dovrebbe soprattutto promuovere nei fanciulli,
negli adolescenti la wvolonta e la capacita di apprendere, in
modo che possanod avvertire, in tutto lfarco della 1loro esisten
za, 1l'esigenza di sviluppare L2 loro potenzialita individuali
e socialis

3. - Il gruppo ha anche affcrmato che un piano per la
realizzazione delle attivita di educazione permanente, per ave
re qualche possibilita di successo, deve poggiare anche sulla
cituazione orcanizzativa che attualmente & finalizzata all'edu
cazione degli adulti. In questo contesto numerosi interventi
hanno messo in evidenza il Tuolo ~he nelle strutture di educa--
zione permanente possono averc ¢1i anziani (segretari, biblio-
tecari, archivisti, pcersonale non Cocente) s

4, -- Sul piano pastorale le consulte dovrebbero stimola-
re le associazioni professionali ad individuare: a) 1 bisogni
culturali; b) i bisogni rclativi alla nartecipazione sociale
e allo sviluppo comunitario; ¢) 1 bisogni relativi alla parte
cipazione al mondo del lavoro: d) i bisogni di ricreaziones
Sul piano pastorale la comumnitd diocesana dovrebbe concorrere
con le associazioni giovanili, quelle professionall (UCIIM,
AIMC, FISM, FIDAE, FIRE), lfazion2 cattolica, a maturare un in
teresse per 1'educazione permaaente ¢ ricorrente. Da qui il
ruolo di studio, di formazione delle consulte diocesane per la
pastorale scolastica. '

5. -~ Sul piano metodologico, il g¢ruppo ritiene che sul-
1'educazione permanente e ricorrente occorras a) avere idee
chiare; b) un preciso itinerario metodologico (sperimentare il
lavoro in piccoli gruppi 6/8, massiio 12 persone); ¢) servir-
si di testi seri per la conoscenza degli argomenti &a trattare;
d) stilare un programma di massima da percorrere per tappes Pro
gramma che va inscrito nella pastorale diinsieme, senza che
perda le sue peculiari capatteristiche, ciod la sua dimensione
educativa, . I1 lavoro deve esserc condotto con un clemento es-—
sengiale, il dialogoe. Dialogo che deve impegnare gli operato--
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ri dell'educazione permanente C ricorrernte, suscitandc ¢ pro--
miovendo valori, avendo bei chiaro i1 wmodello ejucativo  cri--
stiano. In questo contesto si pone lfesigenza ¢i educare le
persone a discutere, a adibattore, & saper ascoltare.

6e -- I1 gruppc ha POSTO poi in rilicvo l'esigenza che 1o
animatore delle iniziative pastorali di sducazione permanente
deve avere: a) una solida preparazione culturale, teologica e
socio-pedagogica; b) la capacita 4i saperw comumnicare; <¢) 1la
disponibilitd a saper camiinare insieme; d) la capacitd di
saper confrontare la vita coa la parola; ¢) di guidare le per
sone a crescere, a realizzare la loro conversioncs In concre--
to 1l'operatore dove essere preparato sul piano organizzativo,
psicologico, sociclogico, culturalc ¢ teologico--pastorale, La
formazione degli animatori deve farc di loro deil cristiani ma-
turie

7+ - Il gruppo, concludendo i suoi lavori, ha affermato
che le iniziative @i educazicne permanente e ricorrente, di
formazione continua debbono poter offrire a2 tutti & a ciascuno
la possibilita; a) di crescere, di cogliere i1 senso e la mi-
sura delle trasformazioni in atto nella cultura, nella socie-
ta, senza subirle, ma anzi dando il 1oxo contributo di pensie.-
ro e di azione perché csse si-svolganc, in un dialogo con gli
altri, dando spazio al modello aducativo norscnalistico del--
1tuomo, della scuola e dolla sociatd; bH) 4i realizzare il pie
no recupcero della propria autcnticita culturale, spirituale,
religiosa e moralc, premessa perch? o¢gni pirsona DOSsa capirsi,
capire il mondo, la realtd in cui vivc, nalcrado l2 sue ambi-
guitd e contraddizioni, ed esscrc pivt se stossa.
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ATTI DEL 1° CONVEGNO NAZIONALE
'DEI RESPONSABILI DIOCESANI DI PASTORALE SCOLASTICA

— “ ——— et o P S T - ———

Pastoralc Scolasticn, Quacdcrni di orientamenti pastorali,
1, Edizioni Deuonianc, Napoli, 1979.

A cura del COP & stato pubblicato il volume degli Atti del
1° Convegno nazionale deoi responcabili diocesani di pastorale
scolastica, svoltosi a Roma il 22-.25 aprile 1978,

I1 volwme & articolato in Juc partis. Nella prima sono ri
portate le relazioni di S,E. Mons. A. Javierre su "La pastorale
scolastica nella pastorale della Chicsa'; del Prof, V., Cesareo
su: "La scuola italiana d'oggi: problemi e prospettive. Aspetti
sociologici e strutturali; del pros. M, Mencarelli su: "La scuo
la italiana d'oggi: problcmi ¢ prospettive, Aspetti culturali e

ot
pedagogici™; di Mons. G. Rovea su: "La Consulta di pastorale
scolastica".

La scronda parte ¢ dedicata alle sintesi dei lavori dei
7 gruppi di studio e all'intervento conclusivo di Mons. Ge. Roveas

E' quindi un libro a due voci, Ji c¢sperti ¢ di  operatori
diretti di pastorale scolastica, <hg traccia la fisionomia del.-
la Consulta, oli oricntamenti pcr una corvrotta impostazione del
la pastorale scolastica, ¢ rispondc ac un soric di problemi
particolari verificatisi nella primes dolicata Jase &1 avvio del
le consulte.diocesanc,

Per questo lo raccomandiaio visaichte 2 tutte 1o consultz
diocesanc come necessario puto i ricscrimento per una pastora--
le scolastica che sia ad w: tompo attcnta a tutto ¢id che Forma
i1 complesso mondo della scuola ¢ concapevole cella visione del
la Chiesa ¢ della suz missions ncl wado scaturita dal Concilio
Vaticano IXI,

E' un 1libro che aon "deve' moncare i nessuiia consultas
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'I1 voluwne, che prossimamcente sarad venduto in libreria ad
un prezzo notevolmente superioroe, pud essere richiesto diretta
mente a questo Ufficio al prezzo fortcmente scontato di lire
1.800,

L'Ufficio provvedera all'invio tramite il C,04P..







